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المحورالأول/مدخل: البيداغوجيا والديداكتيك: 
59-000 5156 
لا يمكن الحديث عن العملية التعليمية- التعلمية أو العملية الديداكتيكية إلا بالتوقف عند مفهومين أساسيين في مجال التعليم: | 
بالتعريف والتحليل والاستكشاف. وهذان المفهومان هما: البيداغوجيا (2028081م ها) والديد اكتيك(عناوأ+ء4102 ها). ومافتئ هذان 
المصطلحان العويصان يثيران إشكاليات عدة على مستوى المفهوم» والتصور النظريء والتطبيق العمليء إذ يصعب التفريق بينهما بشكل 
علمي دقيق؛ نظرا لتداخل هذين المفهومين في كثير من الدراسات العلمية والمعاجم والقواميس التربويةء ويصعب معه - كذلك- تبيان 
الحدود الفاصلة بينهما بشكل جلي وواضح. 

إذاّء ما مفهوم البيداغوجيا؟ وما المقصود بالديداكتيك؟ وما أهم مكونات العملية الديداكتيكية أو ما يسمى أيضا بالعملية 
التعليمية- التعلمية؟ وكيف يمكن لنا استثمار هذه المكونات الديداكتيكية إجرائيا داخل الفصل الدرامي تخطيطا وتدبيرا وتقويما؟ 

[...] ويعني هذا أن الديداكتيك يتكون من الأهداف والكفايات من جبة أولى. ومن المضامينء والطرائق البيداغوجيةء والوسائل 
الديداكتيكية. والإيقاعات الزمنيةء والفضاء الديداكتيكي» والتواصل التربوي من جهة ثانية. ومن التقويم بكل أنواعه من جهة ثالثة. 
ومن الدعم والتغذية الراجعة أو الفيدباك من جهة رابعة. 

ولايمكن للمدرس أن يدبر دروسه أو يخطط جذاذته الدراسية إلا في ضوء هذه المكونات الديداكتيكية كلہا؛ لأا بمثابة آليات 
أمامنية في قيادة الفصل الدراسي بكل مكوناتهء والتحكم فيه تخطيطا وتدبيرا وتنظيما وتقويما وتتبعا وتكوينا وتوجيها واشرافا وتنبؤا. 
ومن هناء فالعملية الديداكتيكية أو ما يسمى أيضا بالعملية التعليمية- التعلمية مرحلة ضرورية لبناء الدرس وارساته على أسس علمية 
متينة ورصينة وموضوعية. 


اا وقيقة02 _سمفهوواليدافييية ا 
تعني البيداغوجيا (#عهعه ل6م 05 في دلالاها اللغوية. تهذيب الطفل وتأديبه وتأطيره وتكوينه وتربيته. وقد تعني الذي يرافق أ 
المتعلم إلى المدرسة. وتدل أيضا على التربية العامةء أو فن التعليم» أو فن التأديب» أو نظرية التربية التي تنصب على جميع الطرائق 
والتطبيقات التربوية التي تمارس داخل المؤسسة التعليمية. وقد يكون المقصود بها كذلك العلم الذي يتناول التربية في أبعادها الفيزيائيةء 
والثقافيةء والأخلاقية. 


ومن المعلوم» أن كلمة البيداغوجيا " إغريقية الأصلء وكانت تدل على العبد الذي يرافق الطفل في تنقلاته. وبخاصة من البيت إلى 
المدرسة. ولقد تطور استعمال الكلمةء وأصبح ذل عن المربي (عنع260380). والبيداغوجيا هي جملة الأنشطة التعليمية- التعلمية التي 
تتم ممارستها من قبل المعلمين والمتعلمين!." 

وأكثر من هذاء فالتربية لبا علاقة وثيقة بالمدرس والمتعلم» بل تنفتح على الإدارة والأسرة والمحيط الخارجي الذي يؤثر في المدرسة. 
وقد تعني البيداغوجيا تلك النظرية التربوية التي تتم بالمتعلم في مختلف جوانبه السلوكية والتعلمية والتثقيفيةء وتقدم مجموعة من 
النظريات التي تسعف المتعلم في تعلمه وتكوينه وتأطيره. ومن ثم فالبيداغوجيا متعددة الاختصاصات. كما تنفتح على علوم عدة. مثل: 
التوجيه» واللسانيات. والسيميوطيقاء وعلم التدبيرء وعلم الإدارةء وعلم الإعلام.. 

هذاء وتنبني البيداغوجيا على ثلاثة عناصر رئيسية هي: المعلمء والمتعلمء والمعرفة. أي: إن المعلم هو الذي ينقل المعرفة إلى المتعلم 
عبر المضامين والمحتوبات» والطرائق البيداغوجيةء والوسائل الديداكتيكية... 


1- أحمد أوزي: المعجم الموسوعي لعلوم التربية» دار النجاح الحديدة» الدار البيضاءء المغرب» الطبعة الأولى سنة 2006م» ص:150. 
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ويعني هذا أن ثمة مرتكزات تربوية ثلاثة: المعلمء والمتعلم» والمعرفة. فالمعلم هو الذي يقوم بمهمة تكوين المتعلم» ضمن علاقة 
بيداغوجية. وما يعلمه المعلم من معارف وأفكار ومحتويات ومضامين وخبرات وتجارب يدخل ذلك ضمن علاقة ديداكتيكية. أما ما 
يحصله المتعلم من معارف ومعلومات يدخل ضمن علاقات التعلم. والجامع بين المرتكزات الثلاثة يسمى بالفضاء البيداغوجي. ومن هناء 
يتضمن هذا الفضاء التربوي ثلاث علاقات أساسية هي: العلاقة الديداكتيكية (المعلم € التعليم © المعرفة)ء والعلاقة البيداغوجية 
(المعلم © التكوين © المتعلم): وعلاقة التعلم(المتعلم © التعلم "> المعرفة) 


وثيقة 3: مفهوم الديداحيسك: 


إذا كانت البيداغوجيا تخصصا نظريا عاماء يتحكم في العلاقة التي تكون بين المعلم والمتعلم: فإن الديداكتيك ©داو1414261) هو أ 


تخصص عملي تطبيقي يتعلق بتدريس مادة معينةء إذ نقول: ديداكتيك العربيةء وديداكتيك الفرنسيةء وديداكتيك الرياضيات. 


دراسي معينء أو ما يمكن تسميته كذلك بالتربية الخاصة. 

وللتمييز بين البيداغوجيا والديداكتيك» فالأولى عبارة عن نظرية عامة تعنى بتربية الطفل. في حين» تهتم الثانية بالتدريس» وتتخذ 
طابعا خاصا. 

واذا كان مصطلح البيداغوجيا قد ظهر قديما مع اليونانء وكان يعني تهذيب الطفل وتأديبه» فإن مصطلح الديداكتيك قد ظهر في 
منتصف القرن العشرينء و"استخدم بمعنى فن التدريس أو فن التعليم (:0'60561506 ::8).هذا هو التعريف الذي قدمه قاموس ( عا 
)Robert‏ سنة 1955 وقامو س(16]:6 | ع ا) سنة 1960.وابتداء من هذا التاريخ› أصبح المصطلح لصيقا بميدان التدريس. دون تحديد دقيق 
لوظيفته.وهناك من منظري علوم التربية من اعتبر هانس إبلي ((اء866. 305!]) أول من اقترح عام 1951 م إطارا عمليا لموضوع 
الديداكتيك› في مؤلفه (ءogiاsychoم‏ عناو8ء0103 ها)» حيث نظر إلى الديداكتيك كمجال تطبيقي لنتائج السيكولوجيا 
التكوينية."[أحمد أوزي: المعجم الموسوعي لعلوم التربية. ص:140.]. 
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نعني بالديداكتيك طريقة التدريس أو ما يسمى بالعملية التعليمية- التعليميةء وتجمع هذه العملية بين طرفين أساسين هما: المعلم 
والمتعلم. ومن ثم تنبني العملية الديداكتيكية على المدخلات. والعمليات. والمخرجات. والتغذية الراجعة.وقد تكون المدخلات أهدافا أو 
كفايات أو ملكات أو غيرها من التصورات التربوية الجديدة المعترف بها رسميا. وتستهيدف هذه المدخلات تسطير مجموعة من الكفايات 
المزمع تحقيقها في شكل أهداف إجرائية سلوكية. قبل الدخول في مسار تعلميء أو تنفيذ مجزوءة دراسيةء ويتم ذلك بوضع امتحان 
تشخيصي قبلي في شكل وضعيات إدماجية.يعني هذا أن العملية التعليمية- التعلمية تنطلق من مدخل أساسي يتمثل في تحديد الأهداف 
الإجرائية أو الكفايات النوعية من أجل التثبت من تحقيقها. لذاء لابد أن يختار المدرس المحتويات المناسبةء والطرائق البيداغوجية 
الكفيلة بالتبليغ وتسبيل الاكتساب والاستيعاب. ثم هناك الوسائل الديداكتيكية التي يستعين بها المدرس لتقديم درسه وتوضيحه بشكل 
جيد. أما المخرجات. فتقترن بقياس الأهداف والقدرات والكفاءات لدى المتعلم على مستوى الأداء والممارسة والإنجاز. ويتحقق هذا 
القياس عبر محطات التقويم التشخيصي والمرحلي والنهائي. 

ولايمكن الحكم على البدف أو الكفاية إلا بالتقويم الذي قد يكون تشخيصيا أو قبليا أو تكوينيا أو إجماليا أو إشهاديا أو مستمرا أو 
إدماجيا...وبعد ذلك» نلتجئ إلى التغذية الراجعة والدعم والمعالجة الداخلية والخارجية. 

ويعني هذا كله أن الديداكتيك أو التربية الخاصة تعتمد على الأهداف أو الكفايات من ناحية أولى: والمضامين والطرائق والوسائل 
الديداكتيكية من ناحية ثانيةء والتقويم والفيدباك من ناحية ثالثة. 


((مرجع: مكونات العملية التعليمية-التعلمية؛ د. جميل حمداوي)) 
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المحور, 02: المثلث الديداكتيكي ومجالات البحث الديداكتيكي: 

المثلث الديداكتيكي هو ذلك المثلث الذي يعبر عن الوضعية التعليمية باعتبارها نسقا يجمع بين ثلاثة أقطاب غير متكافئة هي: 
تلميذ» مدرس» معرفة. وما يحدث من تفاعلات بين كل قطب من هذه الأقطاب في علاقته بالقطبين الآخرين. 

تمتم الديداكتيك بدراسة وتحليل القضايا والظواهر التي تفرزها هذه التفاعلات. 

1 المحورالممثل للعلاقة: تلميذ ‏ معرفة (البعد السيكولوجي): 

مهتم هذا المحور بآليات اكتساب التلميذ للمعرفة 0016د5 نال 1361007م80م20'اء وما قد يحول دون هذا الاكتساب من عوائق 
وصعوبات (كيف يبني التلميذ تعلماته؟ يعيد استعمالبا؟ یوظفہا؟). 

مجال البحث على مستوى هذا المحور مهتم أيضا بتمثلات المتعلمين عن مختلف المعارف وما ينتج عنها من صراع معرفي/عقلي 
]01711160511 ) لحظة بناء تعلمات جديدة... 

2- المحورالممثل للعلاقة: مدرس - معرفة (البعد الابستمولوجي): 

يعتبر هذا المحور هو المجال المفضل للبحث الديداكتيكي» إذ يتم الاهتمام على هذا المستوى بالمعرفة التي ينبغي تدريسها: مفاهيمهاء 
مواضيعباء مرجعيتهاء تنظيم عملية تدريسها... بعبارة أشمل كيفية إعادة بناء المعرفة العالمة 520/3 :532107017 وتقديمها في شكل مناهج 
وبرامج (معرفة مدرسية قابلة للتدريس 6ع06واء05ء 3 )Savoir‏ مما أسهم ف إنتاج جهاز مفاهيمي من قبيل النقل الديد اكتيكي 
«Transposition didactique‏ المفيمة ...Conceptualisation‏ 

3- المحورالممثل للعلاقة: مدرس - تلميذ (البعد البيداغوجي): 

على هذا المستوى ينصب الاهتمام على: 


المثلث الديداكنيكي ل ا2دالدباعدا ۶ء۷۷ 


ففرمن معرفة 
القطب الابستمولوجي 


حسب 0©031/3:0اء .لا يمكن التعبير عن النسق الديداكتيكي بمثلث تتواصل فيه ثلاثة أقطاب هي: المدرس والتلميذ والمعرفة (المادة 
الدراسية)ء إلا أن هذا التفاعل يتم التركيز فيه على علاقة هذه الأقطاب بالمعرفةء أي على ما يمكن نعته بالأبعاد الثلاثة لموضوع 
الديداكتيك. 
البعد الإيستمولوجي (انظر ما قلناه أعلاه بشأن العلاقة :مدرس - معرفة). 
البعد السيكولوجي (انظر ما قلناه أعلاه بشأن العلاقة : متعلم - معرفة). 
البعد البيداغوجي (انظر ما قلناه أعلاه بشأن العلاقة: مدرس- متعلم). 
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المثلث البيداغوجي ل Houssaye‏ 0دء| 


يعتبر ع/إ10552].[ أن الفعل التعليعي هو عبارة عن عملية تفاعل بين كل من المدرس والمتعلم والمعرفة (المادة الدراسية)ء إن هذه 
العناصر -حسب تعبيره- تمثل براديغم المثلث البيداغوجي. ويتوقف نجاح العملية التعليمية التعلمية على مدى توسيع شبكة التفاعل 
والتواصل كميكانيزم بيداغوجي يجعل المدرس يتخلى عن دوره التلقيني للمعرفة بالتحول إلى موجه ومنشط للمعرفةء ويتم كل ذلك في 
إطار عقد ديداكتيكي يحترم مجموعة التزامات تتم بين المدرس والمتعلمين. 
فحسب 10101553(6].[ يفرق المثلث بين ثلاث سيرورات بيداغوجية ممكنة وهي: 
ه سيرورة التعليم: هي التي يمثلها محور العلاقة مدرس - معرفة. 
٠‏ سيرورة التعلم: هي التي يمثلها محور العلاقة متعلم - معرفة. 
ه سيرورة التكوين: هي التي يمثلها محور العلاقة مدرس - متعلم. 
فلما تكون سيرورة التعليم هي السائدة في العلاقة بين الأقطاب الثلاث نكون أمام نموذج تدريسي يركز على المحتوى المعرفي يعتمد 
على طرق التلقين وهذا النموذج حسب 1001553(6].( لا يزال سائدا في جامعاتنا ومدارسنا ويجب تجاوزه من أجل الانتقال إلى السيرورة 
التعلمية التي يتم فما التركيز على التعلم لا التعليم: لأن ذلك سيكون أكثر نجاعة في جعل المتعلم يساهم في بناء تعلماته. 
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000 السوو/03.مقاهيمديداكتيكية 0000000 ]| 

أولا: مفهوم الديداكتيك: هو ما أطلق عليه البعض “فن التدريس” أو “التدريسية” أو #التسايدية كما اع الوعض شعاهن | 
البيداغوجيا موضوعه التدريس .والديداكتيك هي بالأساس تفكير في المادة الدراسية بغية تدريسهاء حيث تتعلق بالمادة. وبنيتهاء 
ومنطقهاء كما تعني الديداكتيك الدراسة العلمية لتنظيم وضعيات التعلم التي يعيشها المتعلم لبلوغ هدف عقلي أو وجداني أو حسي- 
حري .ونتعرف عليه أيضا من خلال معنيين. 

1: المعنى اللغوي: 

الديداكتيكا لفظ قديم» أصله من الكلمة اليونانية 01081211605 وتعني كل ما يختص بالتدريس أو التعليم: ومنها فعل 
ASK‏ اويعني علّم ودَرّس ولَّقّنء ومن هذه المادة اللغوية اشتقت اللاتينية لفظ 00680 و Sل5)|۶۷1ا0‏ ومعناهما التخصص 
.5CP |۳٤‏ ومن هذه المادة أيضا لفظ 0060115 ويطلق على الشخص القابل للتعلم والقادر عليه .فالديداكتيك في معناها اللغوي 
تفيد كل ما له علاقة بالتدريس كممارسة. 

2: المعنى الاصطلاحي: 

الديداكتيك تخصص يتشكل موضوعه من مجموع ما يتعلق بالممارسة التعليمية من حيث طبيعة عناصرها وما يربط بينها من 
علاقات جدلية فيما بينها بالإضافة إلى العوامل النفسية والاجتماعية. والابستيمولوجية في مختلف تمفصلاتها الداخلية والخارجية في 
إطار وظيفي. 

ثانيا: أنواع الديداكتيك: 

يعد الديداكتيك من المفاهيم الأكثر استعمالا في مجال التربية والتكوين»ء وكما أسلفنا الذكرء هو شق من البيداغوجياء موضوعه 


التدريس بصفة عامةء أو بالتحديد تدريس المواد الدراسية المختلفة من خلال التفكير في بنيتها ومنطقباء وكيفية تنزيل مفاهيمها وتجاوز 
صعوبات اكتسابهاء حيث نجد :ديد اكتيك الاجتماعيات» ديداكتيك الفرنسية.... 
ثالثا: الديداكتيك العامة: 


هو منهج عام تطبق مبادته ونتائجه على مجموعة من المواد التعليمية. وما يستدعيه ذلك من فهم ودراية بقواعد النقل 

الديداكتيكي. ويقدم المعطيات الأساسية لتخطيط كل التعلمات والوسائل التعليميةء ويتم وفقه إعداد نظريات التربية والتعليم بمعزل 
عن محتوى المواد. 

رابعا: الديداكتيك الخاصة: 

يتم بتخطيط التعلمات الخاصة بمادة معينة أو مهارات أو وسائل معينةء مثل :ديداكتيك اللغة العربيةء ديداكتيك الوسائل 
التعليمية أي التركيز على خصوصية المادة الدراسية. 

خامسا: دواعي الاهتمام بالديداكتيك: 

الملاءمة الجيدة للمناهج والبرامج مع وضعيات التدريس المختلفة» والأدوار المسندة إلى كافة أطراف العملية التعليمية والتعلمية. 

التصريف الأمثل للإجراءات والتدابير المتخذة والمقترحة لتدريس المادة والتخطيط لتحقيق أهدافها وكفاياتها. 

التمثل المناسب لفلسفة المنهاج» والبحث في استراتيجيات تفعيلها وتجسيدها الصفي الناجح. 

مصاحبة المدرسين ومساعدتهم على الاضطلاع بأدوارهم وتحسين أدائهم وتدخلهم في تشخيص الصعوبات وتقديم العلاجات 
الضرورية لتصحيح مختلف وضعيات التعلم وتقويمها. 

المعالجة الناجعة للإشكالات الناجمة عن أنماط التجديد والتطوير والتغيير في جوهر العملية التعليمية التعلميةء ومن بيداغوجيا 
التلقين والأهداف إلى بيداغوجيا التلقي والكفايات. 


))6(( 
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النقل الديداكتيكي السليم للمعارف والقيم والمبارات والكفايات المستهدفة إلى أنشطة مُدَرسة في وضعيات ديد اكتيكية خاصة. 
التمكن من صوغ بطاقات وشبكات لتأطير أنشطة التدريس والتحكم في مقاطعه ومدخلاته وعملياته ومخرجاته. 


التحيين المتواصل لوسائل العمل الديد اكتيكي الصفي وعدتهء وفق التطورات الحادثة في سيرورات التعلم وأوضاعه . 
وثيقة: 06 / الجهاز المفاهيمي المستعمل في حقل الديداكتيك: 
يستعمل الديداكتيك جهازا مفافيميا متنوغاء وستذكر هنا أكثر المفاهيم شيوغا واستعمالا في مجالات الديداكنيك. 
أولا: العقد الديداكتيكي (ع ون 2ل1! :دادم 16) : 
فرض هذا المفهوم نفسه من خلال أعمال جي بروسو(1986-1990 320ء55ناه87 .6) ٠‏ وهو يشير إلى التفاعلات الشعورية 
واللاشعورية التي تكون بين المدرس والمتعلم. وقد جاء نتيجة لمفاهيم سابقة كالحوار التربوي(3611عنال6 ماعهاها0) . والاتفاق التربوي 
éducatif)‏ دامأغء052 23 1): والعقد البيداغوجي.(ع نا 60380810م (Le contrat‏ 
وقد وصف بوستيك (1979ع2051) الحوار التربوي بعدم التماثل والتوازن بين عناصره) المدرس والمتعلم(ء لأن المدرس هو المتحكم 
في المعرفة. بينما قد يكون المتعلم جاهلا لها وان فهمهاء فإن فيا الكثير من الغموضء ويرجع عدم التوازن هذا إلى وضعية الأستاذ الذي 
يتصرف حسب التصور الذي يملكه عن المتعلم» وان كان من المستحسن تنظيم العلاقة بالانطلاق من تساؤلات المتعلم الذي يفترض أن 
يأخذ المبادرة في الحوار. 
وفي أمريكا) في الستينات (أدخل برادفورد (8:3010:0 1961) لفظ العقد التربوي للتعبير عن الوجهة الاقتصادية لهذا المصطلح› 
مؤكدا على أن هذه العلاقة البيداغوجيةء ترتكز على الإدراك والتقويم والاستغلال الأقصى لثروات كل أعضائهاء مع ضرورة الاستعانة 
بالتقنيات اللازمة لتحليل الاتصال لضمان السير الحسن للحوار بهدف الوصول لعقلنة العلاقة البيداغوجية. 
أما ف فرنسا فقد رجعت جانين فيلو (1973-1974 ×ں ٠ذ۴‏ 63:106() إلى الإشكالية الأنجلوسكسونية»ء واقترحت مفهوم “العقد 
التربوي”. والذي تعبر به عن مجموع المعايير( )20::765‏ التي تربط علاقة المدرس بتلاميذه في القسم» إذ أن المتعلمون بحكم تعايشهم مع 
المدرس» يتصرفون وفق المعايير التي يعرفونها عن مدرسهم ويخضعون لمطالبهء لهذا فإننا نجد أن بعض الأقسام “حيوية ”تشارك› 
وبعضها الآخر “غير حيوي.” 
ثانيا: التمثل / التصور / الإدراك(مهءمعءصمء (La représentation / La‏ : 
إن العمل المدرسي عبارة عن دينامية مستمرة تعتمد على دمج المعارف القديمة بالمعارف الجديدة: وقد تتعرقل ديناميكية التعلم: 
كما قد تستمرء لأن كل تلميذ يحمل تمثلات وتصورات خاصة به) قد تكون صحيحة أو خاطئة (حصل عليها من خلال تفاعلاته 
الاجتماعية ومعايشته لمحيطهء ومن غير الممكن أن نفكر في تعليم شيء ما إذا تجاهلنا هذا الواقع» لهذا ندد فيليب ميريو ءممناندام) 
(نا©171 بالأستاذ الذي يدخل القسم ويتصرف وكأن المتعلمين صفحة بيضاءء يلقهم مادة ما دون اعتبار لمعلوماتهم السابقةء لأن 
المتعلم يملك معلومات سابقة حتى وان كانت خاطئةء يظن أنه يعرف الكثيرء هذا هو الخطأ الأول .أما الخطأ الثاني الشائع فهو الاعتقاد 
أ المعرفة التي سوف يحضرها الأستاذ سوف تلغي بالضرورة مكتسبات المتعلم السابقة» صحيح أن هذا الأخير يكتسب معارف في 
المدرسة يضيفها لمعارفه السابقة التي قد تختفي لفترة ماء ولكن تظهر يوما ما. 
لقك: كدت دراسات بياجيه (0ع01396) أنه من خلال الاستيعاب (711361007أو845) والمواءمة (01770036101ع86) . فإن الطفل لا 
يعطي معنى لأي شيء إلا إذا كان يملك النمو المعرفي لذلك .وقد أكد كل من جيوردن فيشي (أداءء610:030-1/6) أن المعرفة تبنى من معارف 
كانت موجودةء وأن التعلم لا معنى له ولن يحدث في البنية المعرفية إلا إذا اندمج في شبكة سابقةء مع إمكانية أن يحدث تعديل لهذه 
الأخيرة. وتعتبر هذه الفكرة قطيعة ابستمولوجية مع ما كان سائد في السابق من اعتقاد أن التعلم يحدث من خلال التمرين: وفي حالة ما 
إذا كان المتعلم منتبها .ففي كل العلوم الاجتماعيةء العلوم التجريبيةء يرى الباحثون أن كل تعلم لا بد أن يأخذ بعين الاعتبار التمثلات / 
التصورات الموجودة في عقلية المتعلم ونظامه المعرفي» فعلى البيداغوجي أن يحلل طبيعة التصورات الخاطئة للمتعلم حتى يلغي العوائق 
)(7)) 
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الخاصة بالتعلم؛ من هنا ظهرت مفاهيم جديدة: مثل مستوى صياغة المفهوم» والهدف / العائق» والصراع المعرفي الاجتماعي ع©0ع:300 1) . 
Cornu, Ibid, PP. 49-50)‏ 

: (La formulation du concept) ثالثا: صياغة المفهوم‎ 

تقار المفاقيم وسال ليخت وإتطلاقة لتراساك جقايقة وتكوين اللفافيم عملية مققةة اقيم تطبيق .طرق مقرفية #القارتة 
والتحليل والتركيب والتجريد والتعميم وأشكال متفاوتة التعقيد من الاستدلال .يرى بياجيه (:21286) أن المفاهيم لا تتكون دفعة واحدة؛ 
إنهاخامكبة عويمة عن الطقل الصيغين: ثم تفظو لقصيع أكثر وض وسا وبك عمغا مق خلال تقاعل الل .مع البيقة اللحيظةبروآن 
تكوينها يمر عبر مراحل النمو المعرفي(175 .2 1978 ,بزدااء0 صدء1) . 

تع الديداكتيك لإكساب الظفل مقاهيم حول مجالات المعرقة التي ترغب فق إكساها إياهء ولا بد أن نوضح أن المفاهيم تخثلف 
في القبعوسن المتعلم إل امرس عق ون بدا اللقبووسبلا في الظامرءوالكثر يدعو إل الاك يعون الان مسحوى صواقة المفيوم التي 
قد لا يتماشى مع مستوى استيعاب المتعلمين. فقد يكون للمتعلم معنى المفيوم لكن لم يتكون لديه المفيوم. وهناك من المتعلمين من 
لديه المفيوم لكن لا يملك معناد(51 .° (Laurence Cornu, Ibid,‏ . 

إن ما يميز الإنسان عن الحيوان من الناحية المعرفيةء هو قدرته على تكوين المفاهيم التي تساعده على تقسيم الأشياء إلى أصناف. 
وتمكنه بهذا من جمع المعارف المكتسبة وتعميمها) مفهوم الطولء الوزن(.... وهذا الأمر إذا تم وفقا لمستوى المتعلم وبالصورة التدريجية 
بوسعه أن يساهم في عملية التعلم. 

رابعا: الهدف / العائق (ءاعهءدطه'٠‏ / (L'objectif‏ : 

هذا المفيوم أدخله الباحث مارتيناند (1/3:6107300 015ا0|-30»[) إلى حقل التربية» وهو يؤكد على ضرورة تحليل الأهداف 
والتصورات(96 .۴ ,اطا ean pierre,‏ ,اfاAsto)‏ » وهذا المفيوم يزاوج بين مفهومين هما :مفهوم الهدف ومفهوم العائق. 

فمفهوم البدف جاء من النموذج السلوكي للتعلم عند سكينر وواطسون (١۴٣")؟‏ ]© 18/3]501) اللذان ينظران إلى أن التعلم ينتج 
عن المثير والاستجابةء أما بيداغوجيا الأهداف فبي تطبيق للتعليم من خلال عدة صنافات كصنافة بلوم («دهها8 1956) وهاينو 1970) 
(210210لاوبلوك 0اء8/0 1970) . ترى أن البدف هو الوصول بالمتعلم إلى مجموعة من السلوكات. 

أما مفهوم العائق فهو التعبير عن تلك الحواجز والموانع التي تجعل عملية التعلم غير ممكنة حتى عندما يكون المتعلم مبتما ومركزا 
ولديه دافعية. فتاريخ المفاهيم العلمية تكون بعد عدة تصحيحات متتاليةء وقد تم التغلب على العوائق بفضل تساؤلات جديدة» فحسب 
كاستون باشلار (3:0اءءع823 7ه63560) فإن العوائق الإبستمولوجية هي التي تسمح بظهور معارف علمية بعد القطيعة مع التجارب 
السابقة؛ هذا الأمر يمكن الاستفادة منه من الناحية الديد اكتيكية بعد التصحيحات التي نقدمها للتلاميذ خلال مراحلهم التعلمية. 

: (Le co nflit socio-cog iti ۴( خامسا: الصراع الاجتماعي-المعرفي‎ 

إن مفهوم الصراع الاجتماعي المعرفي يتكون عندما يكون هناك جماعة يحدث فما تصادم بين مختلف وجهات نظر أفرادها حول 
موضوع ماء فالمواجهة التي تحدث بين صورهم الذهنية المختلفة (08018115ء 561187765) تمثل الصراع الاجتماءي المعرفي .وفي الحقيقة فإن 
الصراع المعرفي (Conflit cognitif)‏ والصراع الاجتماعي المعرفي socio-cogniti(‏ itا؟Con)‏ هما مفيومان مرتبطان كثيرا؛ فالصراع المعرفي 
يحدث داخل lالÃiخqصيؤ)|Intrapersonne(‏ ها الصراع الاجتماءي المعرفي يكون بيشخصية (Interpersonnel). (Michel Minder, ibid,‏ 
PP. 173-174)‏ 

يؤكد هذا المفهوم على أهمية أن يعيش المتعلم صراعات معرفية بين تصوراته الخاصةء وما يجب أن يحمله من تمثلات وتصورات؛ 
فوضعية التناقض هذه تجعله يشك في مكتسباته ويقارنها بأخرى»ء ويستبدلها بمفاهيم أخرى يرى أنها أنسب» فوضعية الصراع تجعل 
المتعلم يبحث عن حل للمشكلات» ويناقش معارفه السابقة ويعدلها وفقا لما استجد من معلومات ومعارف جديدة. 


))8(( 
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: (La situation-prob|ème)ةڪشملا-ةيعضولا سادسا:‎ 

إن التدريس وفق الوضعية-المشكلة طريقة بيداغوجيةء تجعل المتعلم يستعمل ذكائه الخاص ومكتسباته السابقة. يبحث عن 
الحلول ويضع الفرضيات الجديدة ويبني معارف أخرى جديدة. 

هذه الطريقة البيداغوجية تقتضي من المدرسء الانطلاق من وضعية مشكلة تثير عدة تساؤلات» وأن يحدد الأهداف التي يرغب في 


الوصول إلمها مع تلاميذه. مع التعرف على مستواهم» وتحديد العائق الذي يواجبهم. والتركيز عليه للانطلاق من خلاله؛ فبي وضعية 
مبنية على المستوى المعرفي والمهجي للمتعلم. تسمح له بحرية التصرف وتشجع استثماره الخاص (54-55 .2 (Laurence Cornu, |bid,‏ . 

فمن خلال تحديد المدرس للأهداف لا بد من أن يؤكد على نوعية التغيير المعرفي والمباري والوجدانيء الذي يصبو إلى إحداثه لدى 
المتعلم, ماذا ينتظر من المتعلم إنجازه في نهاية الدرس ؟ وما الذي ينبغي أن يكون المتعلم قادرا على فعله في نهاية هذا النشاط) .عبد المؤمن 
يعقوبي» المرجع السابق» ص (24 

ويمكن لنا أن نستخلص هذه الوضعيةء من خلال كل المحاولات التي قام بها العديد من الباحثين في علوم التربية أمثال روسو 
ويستالوتزي وفرويل ومنتسوري الذين كانوا يركزون على ضرورة أن يكون تعلم المتعلم نابع منهء ومنطلق من إمكاناته الخاصة ومجهوداته 
ومعتمد على حرية تصرفه. 

سابعا: النموذج الديد اكتيكي (ء دون دل1ل ءعاغ لهم عا ) : 

نقصد من خلال كلمة النموذج البيداغوجي (عد0 6038081 عاغلهM)‏ بمعناه الواسع تصورات المتعلم في الوضعية التعليمية 
وسيرورة القسم والمناهج ومجموعة المعارف والوسائل المستعملةء وكذا دور ووظيفة المدرس. 

وبشكل أوضح فمفهوم النموذج الديداكتيكي يعمل على نمذجة (11006/11531100) سيرورة التعلم» فالباحث ميريو (ئا8/61,1 1987) 
عندما صنف العمليات العقلية ميز بين اربع أنواع من العمليات المعرفية :الاستنباط(8017ع1ا0ل06] ٠ (la‏ والاستقراء(ده عناص |نا) « 
والجدلية(ء0و3ء»0121 12) . وأخيرا التنافر(ع©0116:860 12) » ويمكن للمدرس إذا فهم هذه العمليات العقليةء أن يبني وفقها الطرق 
التربوية بصورة متيجية: ويستلهم نماذجه مهاء فالتماذج في الديداكتيك تسمح بعصتيف العمليات العقلية من خلال التعرف على 
الأنماط المعرفية ومستويات السلوك المعرفي» وتسمح بهذا للمتعلم من التعلم وفق استراتيجياته الخاصة. 

: (La transposition didactiq ue) ثامنا: النقل الديداكنيكي‎ 

يتمظهر النقل الديداكتيكي بالنسبة للمدرس عند تعامله من معرفة عالمة) علمية (520/301 1أ5300) (لبناء الدرسء مع احترام 
البرامج وتكيفها وفق القسم ومستوى المتعلمين... ولا بد من بناء المحتويات المدرسية من التطبيقات الاجتماغية والاقتصادية والتقنية 
والثقافية التي تعطي لبا معنى(61-62 (Laurence Cornu, Ibid, PP.‏ . 

وقد أوضح مارتيناند(802117300) » أن المعرفة لا يمكن أن تنتقل بشكل آلي من المدرس إلى المتعلم وانما تخضع لتحولات مختلفة 
مما يقود إلى التمييز بين مستوبين من المعرفة وهما :المعرفة العلمية (75303/3115أ5317/0) والمعرفة المتعلمة(enseig”6‏ أ00ة5) » وأن الانتقال 
من الأؤى إل الثانية لآ يكون سباشرا على الإطلاق وإتما تحدت تحولات :من خلال مرورها يمستويين: 

تمقو الكل الخارس سبك عل مسقوى اللكاقية بالتقكير في مسقويات التمليج سن سؤلقي الكقب وة وخ 
مقط لفل كل ئ بلطلل مقا اكام اقيم فمك اى اللمرقة الناسية خلال متو العمالية إل اة 
وتصفية وتكييف ... 

مستوى النقل الداخلي :أو التكييفات الخاصة التي يدخلها كل مدرس على المعرفة الموضوعة للتدريس (077ؤأء05ع 3 6أه520) ؛ 
فالنقل الديداكتيكي يعبر عن الانتقال الذي تشهدة المعرفة عندما تمر من طابعها العلمي المرجعي إلى طابعها التعليمي؛ فمحتويات 
التعليم لا تُنْقل في شكلها الأكثر استعمالا والأكثر تطورا ولكن تُئقل مكيفة حسب تجربة المتعلمين ودرجة نموهم الذهني والأخلاقي 
ومستواهم المعرفي» لهذه الغاية تنظم وتميكل المحتويات وتبسط وتترجم في أشكال بإمكانها إثارة الاهتمام وتسهيل الفهم» ثم عن طريق 
التبويب الشكلي تظهر الفصضول والمواضيع والدروس التي تابخ حسب منطق وتدرج محددين. 
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أولا: تعريف علوم التربية: ٠‏ 

التربية هي فن وعلم التدريسء ولها أثرٌ كبير في بناء ثقة الطلاب والمعلمين في العملية التعليميةء وتشمل مجموعة من إستراتيجيات 
التدريس الفعّال؛ بحيث إِنّ كل مجموعة من الطلاب تتطلّب إستراتيجيّة مختلفة لتحسين مستوى التعلّم» فليس هنالك نبج علي موحّد 
يُناسب جميع الصفوف وجميع المواقف؛ فهناك إستراتيجيّات تتناسب مع تعليم مهارات معيّنة» وأخرى تتناسب مع خلفيّات الطلاب. 
وقتاراغهم» وأتماظ الفَعلّمُ لنيهم .ومجب أن توق هذة الإشقراكيجيّاك ذاغمة للمشاركة الفكزية بيخ الظلاب والمعلمين» والتزابظ بيخ العالم 
الواسع وغيرها. 

وتعنى علوم التربية بالبحث في شروط وجود الوضعية التربوية؛ أي: في العوامل والظروف الخارجية المؤثرة فهاء وهذه الأخيرة 
نوعان: 

1 -ظروف عامة: تهم النشاط التربوي ككل» وتشمل المجتمع بخصائصه التاريخية والاقتصادية: والمقررات والبرامج العامة 
والتوجيبات الرسمية المتعلقة بكيفية تنفيذهاء والطرق والتقنيات البيداغوجية العامة أو الرسميةء والقواعد العامة المعتمدة في بناء 
وتشييد المنشآت التربويةء والنظام العام الخاص بتوظيف وتكوين رجال التربية والتعليم. 

2 -ظروف محلية: تمم العوامل والمحددات المحلية للوضعية التربوية. وتشمل الوسط الصغير الذي يحتضن المؤسسة التربوية 
(قرية - مدينة)ء المؤسسة التربوية ذاتها من حيث خصائصها وتجبيزاتهاء الفريق التربوي العامل بالمؤسسة من حيث انسجامه وكيفية 
عمله. 

والعلوم التي تعنى بدراسة الوضعية التربوية على هذا المستوى هي: "تاريخ التربية - سوسيولوجيا التربية - الديموغرافيا المدرسية - 
اقتصباديات التربية - الإدارة المدرسية - التربية المقارنة - إتذولوجيا التربية,” 
ثانيا: علاقة الديداكتيك بعلوم التربية: 

منذ ظهور علوم التربية. والبحث متواصل من أجل عقلنة وترشيد العملية التعليمة التعلميةء ولأجل ذلك تم استثمار معطيات 
فلسفة التربية في تحديد قيمتها وامكاناتها وحدودهاء كما ثم استثمار معطيات سيكولوجيا التربية في تحديد أساليب التعامل مع المتعلم» 
وود الطواهر المركولوجية السامدة داغل(الفسيل» وو بطبيعة العلاقة ونا املعم ولون وصببظ عوامل محسين سسا 
الفصل؛ ليكون أرضية ملائمةء وأيضًا استثمار معطيات سوسيولوجيا التربية لإدراك ووعي البعد الاجتماعي الذي يتحكّم في العملية 
التعليمية التعلّمية ومختلف التأثيرات التي يحدثها فيها. 

كل هذه الاستثمارات وغيرها انعكست على العمل التعليعي داخل الفصل. قصار لزامًا على الدارسين والممارسين لعملية التعلّم أن 
يستحضروا عددًا من المفاهيم والتصوّرات التي تستند إليها الممارسة التعليمية في ضوء الديداكتيك. 

فماهي العلاقة التي تربط الديداكتيك بعلوم التربية؟ 

هناك من يميز بين البيداغوجيا والديداكتيك. فالأولى تستند إلى مجموعة من النظريات والمبادئ وتهتم بنقل المفاهيم إلى المتعلمين 
ومساعدتهم على اكتساب المعارف. أما الديداكتيك في فرع من فروع علوم التربية تستهدف جوانب العملية التعليمية لتجديد التعليم 
والقعلم وتطويري اغا بااتقطايظ لأساف الثروية اها وتغديليا عم ماعا الطرق والوسيافل ال تصمع جلو هذه 
الأهداف [01]. 

ويبدو أن هذا التنظيم ليس بالعملية السهلة؛ فهو يتطلب الاستنجاد بمصادر معرفية مساعدة؛ كالسيكولوجية لمعرفة نفسية 
المتعلم وحاجاته» والبيداغوجيا الملائمة للتعامل: معه: وينبقي أن يقود هذا التنظيم المهعي للعملية التعليمية التعلّمية إلى تحقيق 
أهداف تراعي شمولية السلوك الإنساني أي تتائج التعلّم: وتتجلى على مستوى المغارف العقلية التي يكتسها المتعلم: وكذا على مستوى 
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| المواقف الوجدانية والمهارات الحسية الحركية التي تتجلًى مثلا في الرياضة[02]. 

آما الو في الاق القن ماو اكان الس عن طك الى آم راجاق لقره رة ووخ وهاهو ]داش عمد 
معين من الحالات الجسمية والعقلية والأخلاقية لدى الطفل يتطلها منه المجتمع والمحيط اللذان يعتبران الموجّه له[03]. 

نستشفٌ أن الديداكتيك هني الدراسة العلمية لتنظيم وضعيات التعلم التي تتظلّب جملة من الشروط الدقيقة منها بالأساس 
الالتزام. بالمنهج العلمي في وضع الفرضيات وصياغتهاء والتأكد من صحتها عن طريق الاختبار والتجريب» كما تنصب الدراسات 
الترداكتيكية مان الوضعية العلبيئة القن يلعب قينا المتطلم الور الام مم ق حور الرس هو السهيل'تعلم:القلميك» ودين 
المترنقة ا اة مايه وقسكبير انات اللقبرويكة لاعن متا الكعلم 

وعليه يمكن القول إن العلاقة بين البيداغوجيا والديداكتيك وعلوم التربية هي علاقة تكاملية» يتم فها استثمار مجموعة من 
المعطيات التي تروم خدمة العملية التعليمية التعلّمية. 
الإحالات المرجعية: 

[01] نور الدين أحمد قايد وحكيمة السبيعي؛ التعليمية وعلاقتها بالأداء البيداغوجي والتربية. مجلة الوحدات للبحوث 
تاساك اة 2010 249233 

[02]سمادي مسجت '(مجموصة مرق اقلق بإشزاف اللحسبق اللسية) سااهى الفيذاكفياف؟ التركة الو ]اتوي الراك 
9ه مقال إلكتروني ب:10/3/2017. 

[03] محمد الدريج (مجموعة من المؤلفين)ء مجلة الدراسات النفسية والتربوية العدد الثاني عشر مايو 1991. 

«المرجع: علاقة الديداكتيك بالبيداغوجيا وعلوم التربية. محمد الزاهدي)! 
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المحور/4 : اهتمامات الديداكتيك: التخطيط.التدبير +التقويم 
وثيقة: 08 / تخطيط التعلمات: 


تقديم: 

يمثل التخطيط خطوة أولى أساسية وحاسمة في العمليات التعليمية التعلميةء يقوم المدرس (3) عبره بإعداد خطة لإنجاز الدرس 
وتقويمه داخل الفصل الدرامي. 

لذلك تستدعي عمليات التخطيط من المدرس (3ة) بأن يكون على دراية بمحتوى أو مضمون المادة الدراسيةء والالتزام بالنهج الخاص 
بباء والصياغة الدقيقة لأهداف التعلم. والانتقاء المناسب للدعامات مع الاشتغال عليها بطرح الأسئلة وتوقع أجوبة المتعلمين عليهاء 
والقدرة على تجاوز ما قد يحصل خلال كل ذلك من ارتباك وتعثر. 

إن إنجاز هذه المهام يستوجب من المدرس (3ة) تنظيما محددا يكمن في تخطيط تعلمات الدرس في بطاقة أو جذاذة خاصة تكون 
مُوجَّهة له أثناء عمله في الفصل. 

فما أهمية التخطيط في عمليات التدريس؟ وما شروطه والإجراءات الخاصة به؟ وما المقصود بالجذاذة كخطوة مهمة في 
تخطيط الدرس؟ وما مكوناتها الأساس؟ وما طرق إعدادها والاشتغال علها داخل الفصل؟ 

1 أهمية التخطيط: 

يعد تخطيط التعلم عملية مقصودة واستباقية تقوم على تنظيم مضامين المادة الدراسية المقررة في شكل أهداف تعلمية من أجل 
إنماء كفاية مستهدفةء ومن ثمة تحقيق ملمح تخرج معين في نهاية فترة التعلم. 

وتتجلى أهمية التخطيط في العملية التعليمية - التعلمية في كونه: 

-> يحدد ويوضح الكفايات والقدرات المنشودة والأهداف التعلمية المتصلة بها. 

-> يجعل عملية التدريس ذات معنى. 

-> يضمن الاستخدام الأمثل للموارد والاستراتيجيات. 

-> يجنب اتخاذ قرارات اعتباطية. 

-> يساعد على تدبير الوقت والاقتصاد في الجهد. 

-> يوفر الأمن النفمي للمدرس (3) والمتعلمين على حد سواء. 

-> يسبل عمليات التقويم والدعم والمعالجة. 

2 شروط التخطيط: 

يتم تخطيط التعلمات في ضوء محددات تنظيمية وتربوية وديداكتيكية ومؤسساتية... (دليل مجزوءات مسلك تأهيل أساتذة 
الإعدادي. ص 7)ء يكون المدرس (ة) ضابطا ومستوعبا لبا. ويتطلب التخطيط مراعاة مجموعة من الشروط منها: 

-> أن يتميز بالواقعية وبالقابلية للتطبيق. 

-> أن يتميز بالمرونة وبالقابلية للتعديل. 

-> أن يكون محددا لأفضل استراتيجيات التعلم. 

-> أن يتضمن الإجراءات المناسبة لتنفيذ الخطة. 

- > أن يشمل كل جوانب العملية التعليمية- التعلمية. 

د الإجراءات الخاصة بالتخطيط: 

يقتضي تخطيط التعلمات الاستعداد لدى المدرس (3ة) وقدرته عليه بفضل إلمامه بالمقتضيات الإبستيمولوجية والديداكتيكية 
والبيداغوجية للمادة التي يدرسها. 
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أ المستوى الإبستيمولوجي: 

- ضبط المدرس (3) للموارد المعرفية للمادة والمفاهيم المتصلة بهاء ثم امتلاكه القدرة على تجديد معارف المادة المدروسة»ء ومراعاته 
خلال عمليات التخطيط للنهج الخاص للمادةء وتحديد الكفايات والقدرات المستهدفة»ء والاطلاع على البرنامج الدرامي المقرر وطريقة 
تنظيمه وتوزيعه. 

بد المستوى الديدااكتيكي: 

قدرة المدرس (ة) خلال تخطيطه للتعلمات على التمييز بين أنواع الدعامات الديداكتيكية (نصوص- جداول- مبيانات- خرائط- 
خطاطات....). وامتلاكه لتقنيات انتقاء الدعامات المناسبة للتعلمات. ولطرق استثمار الدعامات في التعلمء ودرايته بعمليات النقل 
الديداكتيكي (نقل المعرفة العالمة أو الأكاديمية إلى معرفة مدرسية)ء وضبطه بنية الدرس ومراحله» ثم التقيد بأهداف التعلم. 

ج المستوى البيداغوجي: 

ضبط المدرس (5) للطرائق المفيدة في تدريس المادة. وسلوكه للتدرج في بناء التعلمات» وتنويعه الأنشطة التعلمية داخل كل وضعية 
تعليمية تعلميةء والعمل في ذلك على تصور واعداد سيناريوهات بيداغوجيةء والميل في التخطيط لبناء التعلمات على تغليب طريقة 
الحوار الأفقية (بين المتعلمين) على العمودية (بين المدرس والمتعلم). 


وثيقة: 09 / تدبير التعلمات: 


يقصد بالتدبير تنفيذ التخطيط الذي وضع للدرس عن طريق إنجاز أنشصطته التعلمية في الفصل الدرامي. لذلك فأهميته تكمن في 
التصديق على الخطة المرسومة للدرس» والكشف عن الثغرات التي قد تشوبها قصد تعديلها وتصوببها. 

لذلك فالتدبير يتضمن وظيفتين أساسيتين ترتبطان فيما بينهما: تدبير المادة الدراسية وتدبير الفصل الدرامي. وعلى هذا الأساس 
يكون المدرس مطالبا بأن يقوم بوظيفة ديداكتيكية مرتبطة بالمادة المدرسة وبوظيفة بيداغوجية متصلة بتدبير التفاعلات والعلاقات 
داخل جماعة الفصلء وكلا الوظيفتين جزءا لا يتجزأ من الكفايات الضرورية لممارسة مهنة التدريس. 

يستدعي تدبير الأنشطة التعلمية من المدرس (5) امتلاكه للقدرات والطرق والمهارات التي تساعده في التدريس مع مراعاة طبيعة المادة 
ومستوى المتعلمين وفضاء الفصل وزمن التعلم وغير ذلك. فالتدبير الجيد هو تكييف التعلمات المراد بناؤها مع المتغيرات المذكورةء 
واجراء التعديلات التي تم رصدها في أفق تجويد الممارسة التدريسية في اللاحق. 

أولا التعريف بالتدبير وأهدافه وشروطه: 

1 التعريف بالتدبير: 

أ في اللغة: 

إن كلمة التدبير مشتقة من دُبُر الشيء أي آخرهء وهو نقيض قَبْله أي أولهء ويقال دبّر الأمر وتدبّره أي نظر في عاقبته» واسْتَدْيَره أي 
رأى في عاقبته ما لم ير في صدرهء وتدبير الشخص للأمر هو أن ينظر إلى ما تؤول إليه عاقبته. والتدبر هو التفكير فيه. لذلك فالتدبير 
في اللغة يدل على إعمال النظر والفكرء وتوقع العواقب قبل الإقدام عليها حذرا واحترازا واجتنابا. 

ب في الاصطلاح: 

يدل التدبير على مجموعة من العمليات والتقنيات والآليات والخطط الإجرائية التي يَعتمد علبها المدبّر لتنفيذ الأنشطة والتعلمات 
والمشاريع في إطار زمني ومكاني معينء انطلاقا من كفايات وقدرات وأهداف محددةء واعتمادا على مجموعة من الموارد والطرائق 
والوسائل. لذا فالتدبير ذو بعد ديداكتيكي يتعلق بتدبير التعلمات بمدخلاتها وعملياتها ومخرجاتها. 

2 أهداف التدبير: 


استخدام التفكير في تدبير التعلمات داخل الفصل 
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ربط التخطيط بالتنفيذ والتطبيق والتقويم 

تحويل التمثلات المجردة إلى مخططات عملية 
سلوكية 

أجرأة الكفايات والأهداف المسطرة تطبيقا وتنفيذا 


التدبير آلية ضرورية لتحقيق الجودة الكمية 
والكيفية 


القذبيو أذاة: كاجعة الاتكلس: مل الطاب 
فالعا ةة 
التدبير آلية لتحسين القيادة التربوية وتجويدها 


التدبير آلية لتنظيم العملية التعليمية التعلمية 
وفق مقاييس 
منهجية علمية مقننة وموضوعية 


الفوارق الفردية بين المتعلمين 


احترام الإيقاعات الزمنية والتنظيمات المكانية 


والصفية 
استثمار التجهيزات والوسائل 


6 تعديل وتطوير الممارسات التعليمية 


يكون هذا الربط بتدبير ما تم تخطيطه من تعلمات 

بفضل التدبير تنكشف التمثلات لدى المتعلمين عبر السلوكات 
الملحوظة لدهم خلال التعلم 

بالتدبير يتم بلوغ الأهداف المرسومة للتعلمات. وخدمة 
الكفايات ذات الصلة بها 

التدبير الجيد للتعلمات يفضي إلى تعزيز مكتسبات المتعلمين 
من حيث حجم الموارد ونوعها 

يحصل هذا التخلص لكون تدبير التعلمات يتم بتخطيط مسبق 
ويضوابط محددة 

المدرس (ة) هو من يتولى هذه القيادةء لذا فإن إتقانه للتدبير 
ينعكس إيجابا على إدارته للتعلمات 

تتمثل مقاييس تدبير التعلمات في الإجراءات المنهجية المتبعة في 
إنجاز التعلمات» وفي أدوات تقويمها 

عمليات التدبير تتم وفق قواعد مضبوطة وتتركز حول 
الموضوعات المدروسة 


الالتزام به على مستوى الكفايات والمضامين والنهج والتوزيع 
والتقويم 

من حيث وسط المتعلمين ومستوى مداركهم وعددهم 

استثمار هذه الفوارق في تنمية التنافس بين المتعلمين. 
والإنصاف بينهم في اكتساب التعلمات 

ضبط تدبير زمن التعلمء والالتزام بتدبير التعلمات وفق 
مواصفات الفصل الدرامي وانتظام مناسب لجلوس المتعلمين 

إن احتواء فضاء الفصل على تجهيزات تقليدية وتكنولوجية 
ودعامات ورقية ورقمية تفيد في بناء التعلمات 

إن تعليل: هفة المقارسات الفصلية كرس (3):. يمكحه من 
الاستفادة من الملاحظات المقدمة له في تحسين أداته المي 

يمككن هذا الانطلاق من إثارة الاهتمام لدى المتعلمين وتسريع 
عجلة التعلم لدم 

يحتاج تدبير الدرس إلى انخراط المتعلمينء ويكون هذا الانخراط 
فعالا بإتقان المدرس (53) لتقنيات تنشيط عملهم وفق نظام 
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أ ثانيا: أنواع التدبير: 

يتنوع تدبير التعلمات بتنوع العناصر المتصلة والمعنية به. ويمكن تمييز هذه الأنواع إلى فرعين رئيسيين هما: تدبير الفصل الدراسي 
وتدبير التعلمات: 

1- تدببر المادة الدراسية: 

يعد تدبير المادة الدراسية من العمليات الأساسية في التدريس» وهي متصلة بتخطيط التعلمات وبطبيعة المقارية المعتمدة. 

ويتم تدبير المادة الدراسية من زوايا متعددة يمكن حصرها في الأنشطة التعلميةء طريقة تقديم المادة التعليمية (الوضوح» التنويع في 
تقديم الأمثلة). سبل جعل المتعلمين منخرطين في التعلم. وطريقة إدارة الحوار داخل الفصلء. صيغ التنشيط. أساليب تحفيز 
المتعلمين وتشجيعبم. طرق إنجاز الأنشطة (جماعيةء مجموعاتيةء ثنائية. فردية)» طرق التحقق من فهم المتعلمين للمادة المدرسة. 

2 تدببر الفصل الدراسي: 

إن تدبير الفصل هو الوجه الآخر في عمليات التدريسء ويستدعي من المدرس (ة) ضبط مجموعة من القواعد والإجراءات التي 
يعتمدها المدرس (3) في تدبيره للتفاعلات» لتوفير محيط صالح للتعليم والتعلم» وتنمية حس المسؤولية في شخصية المتعلم, ولا يتأتى 
ذلك إلا بالحرص على إرساء قواعد تنظيمية داخل الفصل منذ بداية السنة الدراسيةء والتذكير بها خلال سيرورة الدرس كلما تم 
الإخلال بها وبصيغ متعددة (لفظية. حركية...). واتخاذ إجراءات زجرية وتأديبية متى لزم الأمر ذلك. 

ثالثا: معايير الاستعمال الديداكتيكي للسبورة: 

تشمل هذه المعايير مستويات: التنظيم- الدقة- الوضوح- التواصل» وهذه خصائص كل مستوى منها: 

1 التنظيم: 

تحتوي قاعة التدريس على سبورة تتكون من لوحة رئيسية وجناحين متحركين. تتيح للمدرس استعمال الواجهتين الأمامية والخلفية. 
لذلك ينعكس الاستعمال المنظم للسبورة بأقسامها إيجابا على مردودية جماعة القسم. 

الواجهة الأمامية: يخصص قسمها الرئيسي لتدبير التعلمات الأساسية. فيسجل على السطر الأعلى تاريخ اليوم: وعلى الذي يليه 
المادة والعنوان. ثم يخصص ما تبقى للأنشطة أو المقاطع التعلميةء تدون بطريقة منظمة بكتابة العناوين الرئيسية والفرعية وما 
يدخل تحتها من نقط. تصاغ بطريقة تتوفر فما مواصفات الموضوعية والتركيز والترابط والتسلسل. 

وتخصص الواجبة الأمامية لأحد الجناحين لمعجم المفاهيم والمصطلحات والأعلامء والواجهة الأخرى لعرض الدعامات مثل الخرائط 
والصور والملصقات. أو التدرب على إنجاز بعض أنواعها مثل الجداول والمبيانات والخطوط الزمنية. 

الواجبة الخلفية: هو حيز احتياطي يستغل في الإعداد المسبق لمقطع تعلمي أو دعامة أو تمرين أو اختبارء أو غير ذلك قصد عرضه في 
سياق تعلمي معين للاشتغال عليه. 

ويشمل التنظيم بالإضافة إلى التخصيص المذكور لأقسام السبورةء مكونات كل قسم على حدة. سواء في التسلسل بين النقط 
المكونة للتعلمات في السبورة الرئيسية: أو عبر تسلسل المفاهيم والأعلام في الحيز الخاص بهاء أو التمارين والاختبارات في الخلف. 

2 الدقة: 

لهذا المعيار أهميته في الاستثمار الأفضل للسبورة في التدريس»ء حيث يحترم التنظيم المشار إليه سابقا في مشواره المني باستمرارء 
ويحرص على أن يكون الاشتغال على السبورة سليما في الشكل والمضمون: 

الشكل: تفيد سلامة اللغة والأسلوب في سلامة بناء التعلمات. من حيث التعبير عنها وتركيزها. لذلك يتم الحرص أثناء الدرس على 
صحة صياغة العبارات والجمل وتسلسلها. 

ويتم تمييز العناوين عن الفقرات» والتعلمات الأساسية عن الجزئية. 

ويحترم التوقيت المناسب لكل عمل يدون على السبورةء فإذا كان الأستاذ (ة) مقبلا على إعداد خريطة أو فرض على السبورة مسبقاء 
عليه أن يخصص الوقت الكافي لذلك قبل ولوج المتعلمين القاعة. واذا كان محتاجا لاستخدام دعامة معينةء فعليه أن يكون على علم 
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0 مسبق بتوفرها وصلاحية استخدامها. 

المضمون: تكون المعطيات المعروضة على السبورة صحيحة وعلمية. سواء بالنسبة للتعلمات بما فما المفاهيم والمصطلحات 
والأعلام: أو بالنسبة للدعامات الجاهزة أو المعدة من قبل المدرس (3) أو من قبل جماعة القسم» وكذا بالنسبة للتمارين والاختبارات. 

3 الوضوح: 

يساعد هذا المعيار في تيسير عمليات التعليم والتعلم: فالسبورة تحتوي على فضاء واسع يحتاج استغلال كله أو جزئه لوضوح في 
الشكل والمضمون: 

الشكل: يحرص الأستاذ على مراعاة مدى صلاحية السبورة للاستعمال» من حيث جودة أرضيتها وطلائهاء وحسن تثبيتها على الجدران 
وتماسك أجزائهاء واتاحتها لعرض التعلمات ووضعها بالنسبة للفصل. وصلاحيتها للعرضء لذلك يتم تنبيه الإدارة إلى ما ينبغي تنبييها 
عليه. كما تكون جودة الطباشير أو الأقلام وتعدد ألوانها مفيدة في سبولة اكتساب التعلمات. 

وعموما تكون الكتابة بخط واضح مسألة ذات أهمية في بسط التعلمات على السبورةء لذلك يكون الأستاذ (5) حريصا على جودة 
مادة الكتابة وتعدد ألوانها ووضوح خطها. 

ويستدعي إنجاز بعض التمارين والتطبيقات وانتاج الدعامات مجموعة من الأدوات المفيدة في الرسم والتسطيرء يعمل المدرس 
بتنسيق مع أساتذة المادة والإدارة على توفيرها بالمخدع وتبين مدى صلاحيتها وجاهزيتها للاستعمال. وحمل المطلوب منها وفق التخطيط 
ابلبعيق للدوس. 

المضمون: تبذل جماعة القسم مجهودا في تجويد المنتوج المعد على السبورة: ومما ينبغي توفره فيه وضوح الأفكار المدونة وعدم 
غموضها. وهي مسألة يكتسها المتعلمون بالتدرج والاستمراريةء بتوجيه من الأستاذ (ة) الذي تتوفر هذه الملكة في شخصيته. تجعله 
محط قدوة داخل القسم. وحريصا على الالتزام بذلك في تدبير استعمال السبورة. 

4 التواصل: 

مادامت السبورة وسيلة في التعليمء في أداة ف التواصل داخل الفصلء لذلك فإن المكان الذي تحتله على الجدران: يُفترض أن 
يكون مساعدا في أداء هذا المعيار (التواصل) حيث تكون النظرة إلها متاحة للجماعة ككل» وتكون قراءة المعطيات المسجلة عليها 
ممكنةء والا فالعملية ناقصة من أساسها. 

واذا كان وضع السبورة هو ذاك. فالأمر نفسه بالنسبة للمدرس (3ة) إذ أن حركته أمام السبورة ينبغي أن تكون غير معيقة للتعلم» 
سواء عند الشرح والتوضيح أو عند الكتابة والتوثيق. فيقف عندما يستدعي الأمر ذلك» ويتحرك عندما يستدعي الأمر حركته أمام 
واجهة السبورة وفي اتجاه ممرات الصفوف والجوانب الأخرى من الفصل. 

ونفس الأمر بالنسبة للمتعلمين. سواء في طريقة انتظامهم في الفصل حسب العدد الإجمالي لجماعة القسم وعدد الطاولات 
والصفوف. إذ يرجى تجنب جلوسهم في الطاولات الخلفية أو في الطاولات القريبة جدا من السبورة» حتى يكون وضعهم بمكان الجلوس 
مساعدا لهم في التعلم. 

ولتحسين التواصل في الفصل يتيح الأستاذ (ة) لتلامذته فرص التدوين على السبورةء الذي يقتضي الوقوف أمامها عدم حجب الرؤية 
عن المشاهدين. 

خلاصة: 

من خلال ما سلف ذكره عن التدبير يمكن الخلوص إلى النقط الآتية: 

أن تدبير التعلمات متصل بعمليات التخطيط والتقويم ومتكامل معبما. 

أن التدبير يعد بمثابة التصديق على خطة الدرس إذ يبرز بواسطته مدى دقة وأهمية التخطيط ويكشف عن جوانب النقص فيه. 

أن التدبير يستدعي من المدرس امتلاك مهارات وأدوات ديداكتيكية وبيداغوجية خاصة تنشيط الفصل. وادارة الحوار وتوجههء 
وهندسة وتنظيم فضاء القسم. 
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وثيقة: 09 / تقويم التعلمات: 


تقديم: 
يمثل التقويم قسما مهما من العملية التعليمية التعلمية. حيث يلازم مختلف مراحل الدرس» ويتيح التعرف على مدى تنمية قدرات 
ومبارات المتعلمين. يكتشف عبره المدرس (3) نتائج تعليمهء فيقوم بتعديل خطته حتى يتوصل لما يطمح إليه. كما للتقويم فضل على 
المتعلمين يكتشفون عبره أخطاءهم بمستوياتها المختلفة فيبذلوا جهدا في تجاوزها في الوقت اللاحق. 
وينجّز التقويم خلال عملية التدريس أو في محطات الفروض والامتحانات المقررة. وهو ما استدعى اعتماد إجراءات ومقررات تنظيمية 
قصد تنزيله وفق المبادئ والشروط المحددة. 
لذلك فالمدرس (ة) ملزم بالاطلاع على النصوص المنظمة للتقويم التربوي. حتى يمكنه تبين الأهداف التي يرمي إلا خلال إنجازه 
لأشكال التقويمات أثناء إنجاز الدروس وبعدها في أفق إعداد مناسب للمتعلمين لاجتياز الامتحانات الإشهادية في نهاية السلك التعليمي. 
أولا: مفهوم التقويم: 
التقويم هو قياس مدى استيعاب المتعلمين للقدرات والمهارات التعلمية في أفق اكتسابهم للكفايات بمستوياتها المحددة في المنهاج 
الخاص بالمادة. 
وينقسم التقويم التربوي المتصل بالبرامج الدراسية المقررة إلى تقويم ملازم للدروس ينجز عند إنجازهاء وتقويم منفصل عنها ينجز بعد 
الفراغ من المقرر أو من قسم منه. 
ويتأسس التقويم في عمومه على مبادئ وأهداف أهمها: 
-> تكافؤ الفرص بين المتعلمين. 
-> تنمية الكفايات والقدرات لدى المتعلم ()ء وتأهيله للمراحل الدراسية الموالية وللحياة المبنية. 
-> التقيد بالآجال الزمنية المحددة لإنجاز البرامج الدراسية المقررة. 
-> إكساب المتعلمين القدرة على حل الإشكاليات المطروحة. 
-> الوقوف على الصعوبات التي تعترض التعلم. 
-> برمجة أنشطة الدعم الكفيلة بتحسين أداء عملية التدريس. 
-> تفعيل البعد التكويني لعملية التقويمء وعدم الاقتصار على البعد الجزائي. 
ثانيا: أشكال التقويم: 
تتنوع التقويمات وتتعدد. وفيما يخص المتصلة منها بالممارسة الفصليةء يمكن تمييز صنفين هما: التقويم التكويني الملازم للدرس»ء 
والتقويم الجزائي الذي يرمي إلى تقدير مستوى أداء المتعلم (ة) في مرحلة من مساره الدرامي. 
1 التقويم التكويني: 
يتمثل في ثلاثة أشكال هي: التقويم التشخيصي. والمرحلي» والإجمالي. 
أ التقويم التشخيصي: 
يعد هذا الشكل من التقويم جزءا من الدرس» وخطوة ممهدة له. يتم تخطيطه قصد إنجازه في الحصة الأولى منه. 
أهدافه: 
-> تحديد مستوى التحصيل الدرامي لدى المتعلمين. والتعرف على المكتسبات القبلية لديم بأبعادها المعرفية والمنهجية والقيمية. 
-> اكتشاف مستويات تعثر المتعلمين في موضوع الدرس. 
-> إعداد المتعلمين للانطلاق الصحيح في بناء تعلمات الدرس» باستدراج سلس لهم حتى يحضر ذهنهم ولا يبدو لهم موضوع الحصة 
غريبا أو مفاجئا أو غامضا. 


توقيته: 
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| وكون عل الحصة الأول من المون ساح لأجزاء اذى االقضودي ق توو جا تقد مه دقات: لذلك تعر 
المدرس (ة) على احترام هذه المدة وعدم الخصم منها أو تجاوزهاء كي يتبوأ هذا التقويم الدور المهم له في الدرس. 

أدواته: 

تتنوع طرق التقويم التشخيصي بتنوع المواضيع المدروسةء واختلاف مستويات إدراك المتعلمين للمكتسبات. وخصائص المؤسسة 
التعليمية ومحيطها. 

لذلك يخطط الأستاذ (ة) التقويم المذكور حسبما هو متاح ومتناسب مع الموضوع الذي سيقبل على تدريسه. وعادة ما تكون الأسئلة 
الشفوية المعدة على الجذاذة مسبقا وسيلة أساسية في إنجاز التقويم التشخيصيء إلا أن التنويع المشار إليه يستلزم أيضا استغلال 
دعامات ورقية أو رقمية في ذلك الإنجاز. 

استثمارنتائجه: 

يعمل المدرس (ة) على استثمار حصيلة التقويم التشخيصي في التعرف على مدى ضبط المتعلمين للمكتسبات السابقةء وتوضيح 
الغموض الذي يحصل في الإجابةء وتدارك الثغرات والهفوات الحاصلة في الدروس المقبلةء وضبط وتيرة التعلم وتوجمهاء بما يستجيب 
للحاجيات المطلوبة قصد تأهيل مناسب للمتعلمين. 

والتقويم التشخيصي محطة تستثمر كذلك في احترام المتعلمين للاختلاف في الرأيء واثارة قيم التنافس والتعبير عن الأفكار لدهم» 
ويفضل ذلك يكتشفون شخصياتهم أمام بعضهم البعض. 

بد التقويم المرحلي والإجمالي: 

مهم الأول مرحلة معينة من الدرسء والثاني مراحل الدرس كلبا. وبعدهما معا تكوينيء إذ يمثلان جزءا من الأنشطة التعلمية للدرس. 

أهدافه: 

-> قياس المكتسبات التي تم تحصيلها في الأنشطة التعلمية المنجزة. 

-> اكتشاف التعثرات الحاصلة لدى المتعلمين. 

-> العمل على تجاوز تلك التعثرات عند إنجاز التقويم وبعده. 

شروط انجاره: 

-> جودة تخطيط وتدبير أنشطة الدرس. 

-> التدرج في تثبيت التعلمات لدى جماعة القسم» وحسن الانتقال بين الأنشطة التعلمية. 

-> احترام الزمن المخخصص لكل محطة تقويمية. 

صعوبات إنجاره: 

-> تناسب التقويم في شكله ومضمونه مع المادة المدروسة. 

-> تدبير زمن التعلم وفضاء الفصل. 

-> مستوى المتعلمين. 

2 التقويم الجزائي: 

يتكون هذا التقويم أساسا من المراقبة المستمرة والامتحانات الإشهادية. وتكون نتائجه حاسمة في المسار الدراسي للمتعلم (ة)ء لذلك 
فإنجازه يتم وفق إجراءات تنظيمية موحدة. 

أ المراقبة المستمرة: 

هي وسيلة لتتبع مسار المتعلم (5) خلال الموسم الدراسي وتقويمه. وتشمل الفروض الكتابية (9675) والأساليب الأخرى (0025). 

الفروض الكتابية المحروسة: 

تتم هذه الفروض حسب الإجراءات الواردة في الوثائق المرجعية المنظمة: وتراعى في إنجازها مجموعة من الضوابط أبرزها: 
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- تحضير الفرض في جذاذة خاصة تتضمن القدرات المراد قياسهاء والموضوع» وعناصر الإجابةء وسلم التنقيط. 
- مراعاة المستوى الدراسي للممتحنين, والحيز الزمني المخصص للفرض. 

- تنويع الكفايات المستيدفة في الفرض. وجعلها جامعة بين المستويات المعرفية والمهارية والمنيجية... 

- تنويع الدعامات المدرجة في الفرضء ومراعاة التوازن بينها في الفروض المنجزة خلال الموسم الدرامي. 

- الالتزام بالصحة والموضوعية في مختلف الدعامات المدرجة في الفروض. 

- الدقة والوضوح في صياغة الأسئلة. 

- تخصيص حصة لتصحيح الفرض مع جماعة القسمء قصد الوقوف على التعثرات الحاصلة لدى المتعلمين»ء والعمل على تجاوزها 
بأشكال الدعم المناسبة. 

- توثيق موضوع الفرض وعناصر الإجابة وسلم التنقيط في دفتر النصوص. 

- تسليم أوراق الفروض وبيانات النقط إلى المصاحة الإدارية المختصة. حتى تكون رهن إشارة الشركاء التربويين وآباء وأولياء التلاميذ. 

باقي أساليب المراقبة المستمرة: 

تشمل الاختبارات الشفويةء والقدرات والمهارات الملحوظة لدى المتعلمين خلال الأنشطة التعلمية داخل الفصل الدرامي وخارجه. 

الاختبارات الشفوية: تتمثل في أسئلة يتم إعدادها مسبقا في بطاقات خاصة قصد استثمارها في تكوين المتعلمين وتقدير مكتسباتهم. 
ويراعي المدرس (ة) عند إعداد هذه الأسئلة تنويع القدرات. ويخصص لبا حيزا زمنيا يطرح خلاله أسئلة على المتعلمين بطريقة فردية أو 
جماعيةء تتيح له الأجوبة المقدمة بشأنها تقدير النقطة التي يستحقها المتعلم (5)ء والتي تحتسب في النقطة الإجمالية للمراقبة المستمرة. 

الأنشطة الصفية: يكون المدرس (3) أدرى بمدى إسهام المتعلمين في بناء الأنشطة التعلمية داخل الفصل الدراميء وتفاوت القدرات 
والمؤهلات بيهم. لذلك فهو الأؤلى بتقويم المشاركة واحتساب نصيبها ضمن المعدل الدوري للمتعلم (ة). 

الأنشطة اللاصفية: من العادة التربوية أن يقوم التلميذ (ة) بإنجاز أنشطة تعلمية خارج الفصلء. سواء بتكليف من الأستاذ (ة)ء أو 
بصفة تطوعية. وتتنوع هذه الأنشطة بين إعداد ملف أو عرض أو إنجاز بحث أو مقطع تعلمي من الدرس أو غير ذلك. ويكون الإنجاز في 
إطار مجموعة أو بطريقة فردية. لذلك يعمل الأستاذ (ة) على اعتبار الأنشطة المنجزة في النقطة الإجمالية للمراقبة المستمرة. 

استنتاج: إن الأعباء الملقاة على عاتق المدرس (ة) من حيث عدد المستويات والأقسام المسندة» وكثرة عدد الممتحنين. تجعله يشعر 
بصعوبة جمة في القيام بكل أساليب التقويم. فقد يقتصر على الفروض الكتابية»ء أو يجري باقي أساليب المراقبة المستمرة بصفات لا 
تضمن الدقة وتكافؤ الفرص. وهو ما لا ينبغي الوقوع فيه. بل يبذل قصارى جهده في القيام بكافة أساليب التقويم بالمواصفات المطلوبة 
ويذلل الصعاب بالبحث عن الطرق التي تيسر له ذلكء وترفع عنه ما من شأنه أن يضر بالغايات المتوخاة للتقويم. 

ب الامتحانات الإشهادية: 

تتم هذه الامتحانات لمتعلمي المستويات الإشهاديةء وتكون نتائجها حاسمة في انتقال المتعلم (5) من سلك تعليمي إلى الذي يليه. 

وتراعى في إعداد واجراء الامتحانات الإشهادية مجموعة من الضوابط والمواصفات والإجراءات التي نصت علما الوثائق المرجعية خاصة 
البرامج والتوجيهات التربويةء والأطر المرجعية للامتحانات الموحدة والمذكرات التنظيمية. 

الضوابط: 

- التزام لجن الامتحانات بالمذكرات التنظيمية عند إعداد مواضيع الامتحانات الموحدة على الصعيد المحلي. وبالإطار المرجعي عند 
إعداد مواضيع الامتحانات الموحدة على الصعيدين الجبوي والوطني. 

- ضبط المضامين الدراسية المقررة والكفايات والمهارات والقدرات المسطرة. 

- حصر شروط الإنجاز والوضعيات الاختبارية والعمل على ضمان جودة المواضيع. 

- اعتبار الحصة الزمنية المخصصة للإنجاز. 

-توفر شروط العلمية والموضوعية في الدعامات المدرجة في المواضيع. 


((19)) 


| أبسم الله الرحمان الرحيم//الإجازة في التربية// الدراسات الإسلامية // الفصل: 4 
وحدة الديداكتيك ٠1:‏ أسناد العمل الورشي ‏ إعداد: د.عبد الحليم أيت أمجوض ((صفحة:20)) 


- سلامة اللغة والدقة والوضوح في صياغة الأسئلة. 

- ضمان تكافؤ الفرص بين المتعلمين خلال إجراء الامتحانات: وأثناء عمليات التصحيح» وادخال النقط والتداول في النتائج. 
المكونات والتنظيم: 

تجرى امتحانات موحدة في المستويات الإشهادية للأسلاك التعليمية الثلاثةء وفق البرنامج الآتي: 

المحطة الثانية المحطة الأولى 


المستويات 
السنة السادسة ابتدافي | امتحان موحد على صعيد المؤسسة امتحان موحد على صعيد الإقليم 


السنة الثالثة إعدادي امتتحان موحت عن صبعيك المؤسسة امتحان موحد عاك صبعيد الجبة 

الأولى والثانية باكالوريا | امتحان موحد على الصعيد الجهوي | امتحان موحد على الصعيد الوطني 

وتحدد الأطر المرجعية الكفايات والقدرات والأهداف المحددة في الامتحانات الموحدة لكل مستوى إشهادي» والمعارف والمهارات للمواد 
التي يمتحن فما المتعلمون. وعناصر الوضعية الاختبارية في كل مادة وسلم التنقيط الخاص بها. 

وتصدر في كل سنة دراسية مقررات وزارية تنظيمية تحدد تواريخ إجراء الاختبارات والجدولة الزمنية للمواد المعنية بالاختبار. 

وتتم مواكبة ذلك بمجموعة من الإجراءات التنظيمية لإنجاز كافة العمليات التي تستدعيها هذه الامتحانات من حيث الإعداد 
واجتيازها من قبل المترشحين وتصحيحها وفق الأماكن والتواريخ المحددة لذلك واجراء المداولات والإعلان عن النتائج وغير ذلك. 

خلاصة: 

بناء على ما تقدم بشأن موضوع التقويم» وعلى ما تشهده الممارسات الفصلية في هذا الصدد. نخلص إلى النقط الآتية: 

- أن محطات التقويم تكتمي أهمية بالغة في سيرورة التعلم» لذا ينبغي الحرص على إنجازها بالمواصفات المطلوبة. 

- أن أشكال التقويم التكويني تمثل جزءا لا يتجزأ من الدرسء لذا ينبغي أن تحظى باهتمام المدرسين عند إعداد الدرس وخلال إنجازه 
داخل الفصل. 

- أن أشكال التقويم الجزائي (المراقبة المستمرة والامتحانات الإشهادية) تعد مصيرية بالنسبة لمستقبل المتعلمين تستدعي الإعداد الجيد 
لهم قصد تجاوزها موفقين. 

- أن الانسجام والتكامل بين فروض المراقبة المستمرة والامتحانات الإشهادية ينبغي أن يكون حاصلا في الممارسة»ء وأن التقصير في أداء 
المدرس (ة) خلال الفروض الكتابيةء يعد مؤشرا على ضعف أداء تلامذته في الامتحانات الإشهادية. 

- أن مبادئ وقيم الممارسة المبنية للمدرس (ة)ء تستوجب منه تحمل المسؤولية في الإعداد القبلي للفروض. فالتصحيح وتتبع التعثرات 
الحاصلة لدى المتعلمين بأنشطة الدعم والمعالجةء إعدادا لمسار دراسي موفق للمتعلمين. 

- أن المدرس () ملزم بمواكبة المستجدات التنظيمية التي تصدر بين الفينة والأخرى» وذلك باطلاعه وضبطه لمضمون الوثائق المرجعية 
المعنية بالتقويم التربوي» وتحيينه للجديد منهاء ومراعاة أية تغيرات حاصلة بهذا الشأن في عمله الفصلي. 
- أن إشعار التلاميذ بحصص الفروض المحروسةء وتحفيزهم على المشاركة وانجاز الأعمال اللاصفيةء وتحسيسهم بمحطة الامتحان 

الإشهادي وطرق الإعداد لهء تعد أمورا مفيدة لهم خلال المحطات التقويمية التي تنتظرهم. 
«المراجع(بتصرف): مصوغات تكوينية + أدبيات تربوية متنوعة! 
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المحور/ 6: المنهج الدراسي؛ مفهومه. وتطوره. ومكوناته /عناصره. وأسسه... 
وثيقة: 11 / مدخل: 
علم المفافج هيدان حديث تسبياعى مياحين الدراسة ومع أن امع قد ورد ذكره ي كابات بعص الملاصفة أمقال أفلاطون ف القن | 
الرابع قبل الميلادء وكومينيوس في القرن السابع عشرء وفروبل "اءعا06" في القرن التاسع عشر وغيرهم» إلا أن الدراسة المتخصصة 
والنظامية في المناهج لم تبدأ إلا في القرن العشرين حيث ظهر أول كتاب في المناهج من تأليف فرانكلين بوبيت "اه8 «ذءامة,6" عام 
8 بعنوان "المنبج "7انااناءأ]نا) وظہر كتاب شارتز ۸25 .م" عام 1923 بعنوان بناء المنبج "Curriculum Construction‏ ثم 
ظهر الكتاب الثاني لبوبيت عام 1924 بعنوان كيف تصنع مqiجcurriculum""l How to make a‏ »وفي عام 1926 أصدرت الرابطة 
القومية لدراسة التربية مرجعا بعنوان "أسناضيات بناء المناهج وتقنياتها "The fondations and technique of curriculum‏ " 


03 ]5ف جزأين ثم كان الدعم الكبير للمناهج كميدان للدارسة في التربية بإنشاء أول قسم للمناهج والتدريس في معهد إعداد 
المعلمين بجامعة كولومبيا بنيوورك سنة 1937 واعتبر هذا التاريخ علامة بارزة في الميدان. 
ويمكن أن نلخص العوامل والأسباب التي أعطت أهمية لعلم المناهج وأدت إلى ظهوره كعلم مستقل في ما يلي: 
أ- النموالسريع في العلوم والمعارف فقد تضاعفت حجم المعلومات في الخمسين سنة الأخيرة وينتظر أن تتضاعف بشكل أسرع في 
العشريات القادمة . 


ب- التغيرات في مضمون ومحتوى المعارف ذاتهاء إذ أن هناك معارف تتقادم وأخرى تموت وتكتشف معارف جديدة. 


ج- تعقد الأفكار والنظريات العلمية وصعوية تقبلها في البدايةء وبعد تجريبها وتطبيقها وتكييفها للمجالات الحياتية يبدأ المجتمع في 
الاهتمام بهاء ودور علم المناهج في هذا المجال هوالعمل على الربط بين ما يحدث في مختبرات العلماء والمدرسة أي ما يمكن تدريسه 
للمتعلمين في المستويات المختلفة (جرائيل بشارة. 1983). 

وبتزايد الاهتمام بالمناهج التربوية ركز كثير من المفكرين عبر التاريخ جهودهم على تحقيق مناهج تؤمن الخير والسعادة لناشئ 
وطنهم» ولذلك كثرت الاجتمادات وتشعبت آراؤهم وتباينت نظراتهم في صياغة المناهج وهذا يعني أن التربية ومناهجها لبا سماتها الخطيرة 
والفعالة في الارتفاع بقيمة الفرد والنبوض بحضارات الأمم. وفي هذا المجال يقول (لايبنز) "أعطوني التربية أغيّر وجه أورويا قبل انقضاء 
قرن" (سليمان قورة 1985). 

ولقد ستل أحد السياسيين عن رأيه في مستقبل أمة فقال: "ضعوا أمامي منهجها في الدراسة أنبئكم بمستقبلها." 
يق 2ا معش تاسايس 0000 

1 معنى المنهج لغة: 

وردت كلمة "منهج" في القرآن الكريم في سورة المائدة الآية 48 في قوله تعالى: "لكل جعلنا منكم شرعة ومنهاجًا" فكلمة منهاج تعني الم 
الواضح» واصل الكلمة هي الفعل نهج نبجا الطريق سلكه والطريق النهج أي البين الواضح» وجاء في الصحاح للجوهري: (مادة نهج) | 
الطريق الواضحء وكذلك المنهج والمهاج... 

ونهجت الطريق أيضا إذا سلكته. وفلان يستنيج سبيل فلان أي: يسلك مسلكه. 

وترجمة كلمة منهاج في اللغة الانجليزية والفرنسية هي: "اسا " (مع اختلاف في النطق) وهي ترجع إلى أصل يوناني من 
'"011/56) " ومعناها مضمار سباق الخيل. والمعنى الاشتقاقي لها يدل على الطريقة والمنهج الذي يؤدي إلى الغرض المطلوب (زيان عمر. 1983 

وقد وظف اليونانيون المنهج في التربية مرتبطا بالفنون السبعة التي قسموها إلى ثلاثيات 77/۷/٠7‏ وتضم النحووالبلاغة والمنطق ورباعي 
7 وتضم الحساب والهندسة والفلك والموسيقىء وبتتابع العصور أضيفت إلى هذه المواد السبعة مواد أخرى واستمر هذا الا 
نحوزيادة المواد الدراسية حتى أنه لوأحصيت المواد الدراسية التي تدرس حاليا في مراحل التعليم ونوعياته وشعبه لبلغت المئات. 
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2 معنى المنهج اصطلاحا: 
12 تعريفات قاموسية: 
كان أول ظبور لكلمة Curriculum‏ أي منهج في قاموس ويستر ۲عes1/⁄‏ ص 6 gوعرفہا‏ على أنها مقرر دراسي» واشترطت طبعة 
8 من هذا القاموس أن يكون المقرر معينا ومحدداء أما طبعة سنة 1955 فتقول بأن المقرر ينبغي أن يؤدي إلى الحصول على درجة 
كما أضيف تعريف آخر للمنهج في هذه الطبعة يقول بأن المنبج هومجموع المقررات التي يقدمها معهد تربوي (بسيوني. 1987) إما قا 
كارتر جود فيقدم في طبعته الثالثة ثلاث تعريفات للمنيج هي: 
أ. "مجموعة من المقررات أوالمواد الدراسية التي تلزم للتخرج والحصول على درجة علمية في ميدان رئيس من ميدان الدراسة" 
ب. "خطة عامة شاملة للمواد التي ينبغي أن يدرسها التلميذ ليحصل على درجة علمية (شهادة) تؤهله للعمل بمهنة أوحرفة". 
ج. مجموعة من المقررات والخبرات التي يكتسما التلميذ تحت توجيه المدرسة أوالكلية. 
أما معجم التربية 601221107 | Lexique de‏ ل (G.Mialaret)‏ فيعرف المنهج بأنه: قائمة من محتويات المواد الدراسية للاكتساب تم 
بنائها بطريقة أخذت بعين الاعتبار البنية المنطقية للمعارف الموضوعة للتعليم ولسيرورات التعلم والتقييم. 
وهكذا نرى أن التعريفات التي توردها القواميس والمعاجم للمنهج تتعدد. فهوتارة مقرر درامي وتارة مجموعة من المقررات أوالمواد 
الدراسيةء وتارة أخرى خطة شاملة 
لأعداد الدراسيين للحصول على شهادةء وهوأحيانا قائمة من محتويات الموادء وتتسع بعض التعاريف لتشمل مجموع الخيرات التي 
يكتسما المتعلم تحت توجيه المدرسة. 
2 تعريفات بعض المختصين في التربية: 
يعرف ديلاند شير "2/05/766/6/ 16" (1980) المنهج بأنه "مجموعة من الأنشطة المخططة من أجل تكوين المتعلمء ويتضمن الأهداف 
وكذلك تقويمها والأدوات» ومن بينها الكتب المدرسية والاستعدادات المتعلقة بالتكوين الملائم للمدرسين. 
ويعرف جانبيه "62,796" (1979) المنيج بأنه: سلسلة من الوحدات موضوعة بكيفية تجعل تعلم كل وحدة يمكن أن يتم انطلاقا من 
فعل واحد شريطة أن يكون التلميذ قد تحكم في المقررات الموضوعة في الوحدات المخصصة السابقة داخل المقطع. 
ويعرف ديكورت "2٥٥0/۲٥"‏ (1979) المنيج بأنه يتعلق بكل المكونات التي تتضمنها السيرورة التعليمية (أهداف» محتويات. أنشطةء 
وتقييم). 
أما دنيو 27/71/7۲ " فيعرف المنيج بأنه تخطيط للعمل البيداغوجي أكثر اتساعا من المقرر التعليمي. فهولا يتضمن فقط مقررات 
الموادء بل أيضا غايات تربوية وأنشطة التعليم والتعلم وكذلك الكيفية التي سيتم بها تقييم التعلم والتعليم. 
ويمكن تصنيف تعريفات المختصين في التربية في ثلاثة اتجاهات كما يلي: 
الاتجاه الأول: يركز على وصف المحتوى الدرامي ويمثله كانساس "2,525/" (1958) حيث عرف المنهج على أنه: ما يحدث للأطفال في 
المدرسة نتيجة لما يفعله المعلمون. وضمن نفس الاتجاه تعريف ماكيا "3/ع22// (1956) الذي يرى المنهج بأنه المحتوى التعليمي الذي 
يقدم للتلاميذ. 
يستند هذا الاتجاه إلى الفكر القائل بأنه على المدرسة أن تختار من المادة الدراسية قدرا معينا لتدريسه للتلاميذ وكأن المادة الدراسية 
هي الغاية والوسيلة في الوقت نفسه. 
الا تجاه ال ثاني: يركز على وصف الموقف التعليمي ويمثله بيوتشامب” م8620/2/71" (1961) تقوله أنه تشكيل الجماعة للخيرات 
المربية داخل المدرسة". وعرفه كير "٠٥١‏ (1968) أنه كل تعلم تخططه وتوجهه المدرسة سواء نفذ بصورة فردية أوجماعية» وسواء كان 
داخل المدرسة أوخارجهاء يبدوهذا الاتجاه أكثر تحديدا في وصفه للموقف التعليمي كما يحدث داخل المدرسة. 
الا تجاه الثًا لتُ: يركز على وصف مخرجات العملية التعليمية ويمثله أنلو”سسه/7/" (1966) حيث عرفه بأنه الجهد المركب الذي 
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تخططه المدرسة لتوجيه تعلم التلاميذ نحومخرجات محددة سلفا. 
كما عرفه نيجلي وايفانز "5/هلاعء برع/وءء//" (1967) بأنه جميع الخيرات المخططة التي تتيحها المدرسة لتساعد التلاميذ على بلوغ 
المخرجات التعليمية المرغوية تبعا لقدراتهم". 
وعرفه جونسون "07507// (1967) بأنه: سلسلة من المخرجات التعليمية المطلوبة والمنظمة في بناء معين. وهكذا يركز هذا الاتجاه 
على ما يجب أن يصل إليه المتعلم في نهاية المنهج» أي المخرجاتء 
مما سبق يتضح أن هناك قواسم مشتركة وعناصر متشابهة بين تلك التعريفات خاصة من حيث أهمية المنهج ومكانته في العملية 
التعليمية إلا أن نقاط الاختلاف تبدوأكثر عمقا وبروزا خاصة من حيث مفهوم المنهج والوظيفة الأساسية له وعناصره ومكوناته. ويمكن 
تصنيف هذا الاختلاف فيما يلي: 
- مفهوم المنيج على أنه المادة الدراسية أوالمواد. 
- مفهوم المنهج على أنه المجالات المعرفية المنظمة. 
- مفهوم المنهج على أنه محتوى مقرر. 
- مفهوم المنيج على أنه خبرة تعليمية. 
- مفهوم المنبج على أنه خطة تعليمية. 
- مفهوم المنهج على أنه نشاط. 
ولا شك أن الاختلاف بين وجوهري حيث يتم التركيز في كل مفهوم أوتعريف على عناصرء اويحظى عنصر منها بصدارة الترتيب بينما لا 
تحظى العناصر الأخرى بنفس الأهمية وقد تختفي تماما من بعض التعريفات. 
ومهما يكن من أمر هذا الاختلاف فإنه يمكن التمييز بين معنيين للمنهج معنى قديم ومعنى حديث. 
ففي القديم عرف المنهج على أنه مجموعة الموضوعات المختلفة المحددة للدراسة في كل مادة من المواد الدراسية أومجموعة 
المعلومات التي يجب أن يدرسها التلاميذ في كل مادة. وبهذا الشكل يصبح اصطلاح ال منهج المدرسي مرادفا لمحتوى مقرر المادة الدراسية. 
وقد بني هذا المفيوم للمنهج على المعرفة لأن المدرسة القديمة لم تجد لديا خيرا من المعرفة لتقديمها للتلاميذء وكانت المعرفة في 
نظرها حصيلة خيرة الأجيال السابقة أي أنها تمثل التراث الثقافي والاجتماعي من مختلف جوانبه وتنحصر المبمة الأساسية للمدرسة في 
نقل التراث. 
وأنصب اهتمام المنهج بمفهومه القديم على المادة الدراسية من حيث طبيعتها وحجمهاووظيفتها دون اهتمام بالمتعلم إلا من حيث 
اعتباره أداة لحفظ المعلومات مما يتناف مع حاجات المتعلم وطبيعة التعلم وهكذا كان التلاميذ في معظم الحالات يقومون بحفظ المواد 
دون رغبة ويعانون من صعوبة استيعاب المعارف التي سكبت فما وبعدها عن خبراتهم واهتماماتهم ومشكلاتهم... 
وانعكس أثر هذا المفهوم على المدرس من حيث وظيفته وأهدافه وطريقته ونظرته إلى عمله وعلاقاته بتلاميذه. فقد اقتصرت وظيفته 
على نقل المعلومات للتلاميذ دون تغيير في مضمون المادة الدراسية وبغض النظر عن فائدتها. 
وتوجه المنهج القديم أيضا إلى ذاكرة التلميذ يحشوها بالمعلومات التي تتراكم في الذهن تراكما كميا دون النظر إلى العمليات العقلية 
كالتفكير والابتكار والتمثل. 
كما ركز المنهج القديم على المعلومات النظرية مبملا النشاط العملي للتلميذ منطلقا في ذلك من نظرة الأقدمين إلى الممن ولا سيما عند 
الإغريق الذين جعلوا الحس في مرتبة أدنى واعتهروا العقل غير مادي ولذلك كانت الدراسات العملية وسائل لغايات أعلى منها وقيمتها 
تتحدد بغايتها في حين كانت المواد العقلية ارفع شأنا لأا ذات قيمة بحد ذاتها. 
أما المعنى الحديث للمنهج فيعرفه بأنه: "مجموعة الخبرات التربوية والثقافية والاجتماعية والرياضية والفنية التي تهينها المدرسة 
لتلاميذها داخل المدرسة وخارجها بقصد تأمين نموهم الشامل في جميع النواحي وتعديل نشاطهم طبقا للأهداف التربوية المطلوبة إلى 
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| أفضل ما تستطيعه قدراتهم (جبرائيل بشارة-1983). 
وبهذا المعنى لم يعد المنهج مرادفا للمادة الدراسية التي أصبحت جزءا منهء فهويشمل مختلف أنواع النشاط الذي يقوم به التلاميذ 
ومختلف الخبرات التعليمية الصفية واللا صفية التي تتولى المدرسة التخطيط لبا والإشراف عليها وتقويمها من قبل المعلمين. 
وبهذا المعنى لم تعد دراسة المنهج المدرسي تقتصر على دراسات ضيقة للمحتوى. أنها أصبحت تتناول العملية التربوية بأبعادها 
المختلفة فتشمل الأهداف والمحتوى وطرق التعليم والتعلم وأساليب النشاط المدرسي والتقويم. 
وأصبح من مسؤوليات المنهج تشكيل نموذج التفكير عند المتعلم نتيجة استيعابه المعارف التي يتضمنها المنهج والموزعة على المواد 
الدراسية المختلفة. 
ويميل المفهوم الحديث للمنهج إلى اعتباره "خطة للتعلم لأن المنهج لا يمكن أن يكون المادة الدراسية وحدها لأا لا تمثل إلا المحتوى 
فقطء كما أنه لا يمكن اعتبار المنيج على أنه الأهداف أوالغايات أوحتى الخبرات التعليمية فحسب لأن كلا منها لا يمثل إلا عنصرا واحدا 
من عناصر المنهج»ناهيك عن اعتبار هذا التعريف للمنهج على أنه خطة مما يزيد من أهمية التخطيط لأي منهج ويؤكد الحاجة للقيام 
بخطوات واضحة في هذا الصدد. 
2 موازنة بين المنهاج التقليدي والمنهاج الحديت: 
جدول رقم (1) يبين المقارنة بين المنهاج التقليدي والمنهاج الحديث في مجالات أهمها: 
المجال المنهاج التقليدي المنهاج الحديث 
- المقرر الدراسي مرادف للمنهاج. - المقررالدرامي جزء من المنهاج. 
- يركزعلى الكم الذي يتعلمه الطالب - يركزعلى الكيف 
- يكزعلى الجانب المعرق في إطار ضيق. - ممتم بطريقة تفكير الطالب والمهارات التي 
- متم بالنمو العقلي للطلبة. تواكب تطوره. 
- يكيف المتعلم للمنهاج - يتم بجميع أبعاد نموالطالب 
يكيف الاح للمتغلم 
- يعده المتخصصون في المادة الدراسية - يشارك في إعداده جميع الأطراف المؤثرة 
- يركزعلى منطق المادة الدراسية والمتأثرة به 
- محورالمهاج "المادة الدراسية" - يشمل جميع عناصر الهاج 
- محورالمنهاج "المتعلم" 
- غاية في حد ذاتها - وسيلة تساعد على نمو الطالب نمو متكاملا. 
- لا يجوزإدخال أي تعديل علا - تعدل حسب ظروف الطلبة واحتياجاتهم 
- يبنى المقرر الدراسي على التنظيم المنطقي | - يبنى المقررالدراسي في ضوء خصائص شخصية 
للمادة المتعلم. 
- المواد الدراسية منفصلة - المواد الدراسية متكاملة ومترابطة 
- مصدرها الكتاب المقرر. - مصادرها متعددة. 
- تقوم على التعليم والتلقين المباشر - تقوم على توفيرالشروط والظروف 
- لا تتم بالنشاطات الملائمة للتعلم. 
4) طريقة التنريس: | ریت سمط واد - تتم بالنشاطات بأنواعها 
- تغفل استخدام الوسائل التعليمية - لها أنماط متعددة 
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- تستخدم وسائل تعليمية متنوعة 
- سلبي غير مشارك - إيجابي مشارك 
- يحكم عليه بمدی نجاحه في امتحانات - يحكم عليه بمدى تقدمه نحوالأهداف 
المواد الدراسية. المنشودة (مباراته وكفاءاته...). 
- علاقته تسلطية مع الطلبة - علاقته تقوم على الانفتاح والثقة والاحترام 
- يحكم عليه بمدى نجاح المتعلم في المتبادل 
الامتحانات - يحكم عليه في ضوء مساعدته للطلبة على 
- لا يراعي الفروق الفردية بين الطلبة النموالمتكامل 
- يشجع على تنافس الطلبة في حفظ - يراعي الفروق الفردية بيهم 
المادة - يشجع الطلبة على التعاون في اختيار الأنشطة 
- دورالمعلم ثابت وطرائق ممارستها 
- هدد بالعقاب ويوقعه - دورالمعلم متغير 
- يوجه ويرشد 
- تخلو الحياة المدرسية من الأنشطة الهادفة | - تبيئ الحياة المدرسية للمتعلم الجو المناسب 
- لا ترتبط الحياة المدرسية بواقع حياة | لعملية التعلم 
المجتمع - تقوم على العلاقات الإنسانية بمفهومها 
-لا توفرجوا ديمقراطيا الواقعي 
- لاتساعد على النموالسوي - توفر للمتعلمين الحياة الديمقراطية داخل 
الدرسة 
- تساعد على النموالسوي المتكامل 
- يتعامل المنهاج مع المتعلم كفرد منغلق لا | -يتعامل مع الطالب كفرد اجتماعي متفاعل 
علاقة له بالإطارالاجتماعي - مهتم بالبينة الاجتماعية للمتعلم ويعتبرها من 
8 البينة الاجتماعية | يمل البيئة الاجتماعية للمتعلم ولا يعدها | مصادرالتعلم. 
للمتعلمين د مزالف يوج ERNE ag‏ 
- لا يوجه المدرسة لتخدم البيئة الاجتماعية | -لايوجد بين المجتمع والمدرسة أسوار. 
- يقيم الحواجز والأسوار بين المدرسة والبيئة 
المحلية. 


أ وشقةديعناصسر هسم 11 ااا 


يرى العاملون في ميدان المناهج أن الهاج الحديث يتكون من أربعة عناصر أساسية على الأقل مترابطة مع بعضها البعض ترابطا 


7 الحياة المدرسية 


عضويا وهذه العناصر الأربعة هي ما تعرف مجتمعة بنموذج (0.0.1/.5). 

وسوف نتعرض باختصار لكل عنصر من هذه العناصر على أن نعود إليها بالتفصيل في محاور لاحقة. 

2 الأهسداف: (ءء۷ناءءزط0) التي يسعى التعليم إلى تحقيقها أو يرغب في تحقيقهاء وهي عبارة عن نواتج تعليمية مخططة نسعى إلى 
إكسابها للمتعلم بشكل وظيفي يتناسب مع قدراته ويلبي حاجاته ونعمل من خلال الأهداف التربوية على أحداث تغييرات إيجابية في سلوك 
المتعلمين كنتيجة لعملية التعلم» فالهدف التربوي هوالمحصلة النهائية للعملية التربوية وهوالغاية التي ننشد تحقيقها. 
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2 المحتسوى: (:00:7) أوا ل ضمون الذي يبني على الأهداف والذي يشتمل على المعلومات والمبادئ والقيم والمثل التي نرغب في أن 
يتعلمها التلاميذ. وهوالمعرفة المنظمة المتراكمة عبر التاريخ من الخيرات الإنسانية ويتمثل المحتوى الدرامي في المعارف والمعلومات التي 
يقع عليها الاختيار والتي يتم تنظيمها على نحومعين» وينقسم المحتوى إلى مجالات وينقسم كل مجال إلى مواد دراسية وتنقسم كل مادة إلى 
وحدات كبرى وكل وحدة إلى مواضيع وبهذا يكون الموضوع أصغر وحدة نتعامل معها في الموقف التعليعي ويصنف المحتوى إلى: 

أ. الحقائق : وهي المعرفة الصادقة الناتجة عن الملاحظة والإحساس المباشر 
ب. البيانات: وهي مجموع الإحصائيات والبيانات العددية عن ظاهرة ما. 
المفاهيم: وهي صور ذهنية لا حصر لبا تجمعبا سمات مميزة يطلق عليها كلمة أو 
عبارة تحددها. 
المبادئ والتعميمات: تتمثل في العلاقة بين مفهومين أوأكثر. 
الفرضيات والنظريات: وتتكون من العلاقة بين مبدأين أوأكثر. 
المهارات: وتتمثل فيما يقوم به المتعلم في المجال النفسي الحركي والأداني. 
الانتجاهات والقيم: وهي ما يكون المتعلم من اتجاه وجداني نحوموضوع ماء وما يتكون لديه من سلم للقيم. 


ويتم اختيار المحتوى حسب مجموعة من المعايير هي: 
أ صدق الم وى بحيث يكون المحتوى صحيحا ودقيقا ويرتبط بالأهداف التربوية وبواكب الاكتشافات العلمية 


المعاصرة 
ب. الاتساق مع الواقع الاجتماعي والثُقافي أي لابد أن يرتبط المحتوى بالمنظومة القيمية الاجتماعية وبالواقع الاجتماعي 


والثقاني. 
التوازن أي أن يكون متوازنا بين العمق والشمول وبين النظري والعملي وبين. 
الأكاديمي والمني وبين احتياجات الفرد والمجتمع. 

التدرج: بحيث يراعي التعلمات السابقة للمتعلمين. 
التواصل: أي مراعاة المحتوى للاحتياجات المستقبلية للفرد والمجتمع. 


كما ترتب المحتويات وفق مجموعة من المعابير هي: 
»ء معيارالاستمرارية ويقصد به العلاقة الرأسية بين المواضيع أي تدرج المواضيع من مستوى لآخر. 
٠‏ معيارالتكامل ويقصد به العلاقة الأفقية بين المواد الدراسية أي الربط بين المواد الدراسية 
٠‏ معاير التوحيد أي وضع المواد المتخصصة في وحدات معا. 
2 طرائق ال تريس (116:50065) وما يرتبط بها من أنشطة تعمل على ترسيخ المحتوى في نفوس التلاميذ. وهي مجموع الإجراءات 
التي يتبعبا المعلم لمساعدة التلاميذ على تحقيق الأهداف التعليمية وقد تكون تلك الإجراءات مناقشات واثارة مشكلة أومحاولة لاكتشاف 


أوغير ذلك من الإجراءات. 


ويمكن الإشارة إلى أهم طرائق التدريس التالية: 
طريقة المحاضرة (الإلقاء) طريقة الحوار (المناقشة) طريقة العروض العمليةء طريقة المختير أوالطريقة التجريبية العملية طريقة 


المشروع. طريقة حل المشكلات» الطريقة الاستكشافية...الخ 
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2 اله قويم ٠٤1 ٥١(‏ ا٠۴)‏ وهوعملية تشخيص وعلاج لموقف التعلم أوأحد جوانبه أوللمنهج كله أوأحد عناصره. وذلك في ضوء 
الأهداف التعليميةء فالتقويم يكشف لنا عن مدى نجاح المنهج في تحقيق أهدافه ومن ثم يزودنا بتغذية راجعة »اء82 ۴٠۵١‏ لإعادة النظر 
في عناصر المنهج بعد تحديد جوانب القوة وتعزيزها وجوانب الضعف وتداركها. 

وتجدر الإشارة إلى أن هناك من يضيف عناصر أخرى للمنهج ويعتبرها من العوامل التي تؤثر في بنائها ولوبصفة غير مباشرة ومنها: 
المتعلم: المعلمء النظام المدرسيء مكانة العلم والعلماء والمجتمع: التطورات والاكتشافات العلمية الحديثة وغيرها من العوامل... 

| 0020000000 وقيقة.14/الأسس العامة لبن ناموس سي 0000000000 


| 
ا 
إن المناهج الدراسية لا تقوم في فراغ وانما تتشكل وتتماثل مع الثقافة التي تعيش فبهاء والنظم الاجتماعية والدينية والسياسية التي 


تسود المجتمع» فبي بذلك تقوم على مجموعة من الأسس العامة التي يتم الاستناد إلها عند تخطيط المنهج وتنفيذه وتقويمه. ويشار 
أحيانا لهذه الأسس بأنها مصادر المنبج ومحدداته. ويختلف الباحثون في تصنيف هذه الأسس ومنهم من يصنفها في أربعة مصادر ومنهم 
من يصنفها إلى ثلاثة وبعضهم يصنفها في فئتين وسنقتصر على التصنيف الأخير الذي يقسمها إلى فئتين كما يلي: 

3- الأسس الفلسفية والاجتماعية: 

يقوم كل منهج على فلسفة تربوية تنبثق عن فلسفة المجتمع وتتصل بها اتصالا وثيقاء وتهتم فلسفة التربية بالأهداف التربوية 
والأسباب الداعية إلى استخدام أدوات التربية من مدارس ومؤسسات ومناهج وكتب وغير ذلك وبالكشف عن الأهداف التي تسعى التربية 
إلى تحقيقها للفرد والمجتمع» ويعد المنهج المدرسي أيضا تعبيرا عن مجموعة من العوامل ومن بين هذه العوامل المجتمع. ولذلك فمن 
الأمور المستقرة أن تخضع كافة المستويات التعليمية لطبيعة المجتمع من حيث فلسفته وثقافته وآماله التي يرجوتحقيقها في أبنائهء 
ولذلك تختلف المناهج التعليمية من مجتمع لآخر بل وتختلف أيضا في المجتمع الواحد من فترة إلى أخرى» وهذا يعني أن المناهج الدراسية 
تعبر عن المجتمع في كليتهء ومن ثم نلحظ دائما أن نوعية المناهج السائدة في معظم المجتمعات تعكس أنماط الفكر السائد فيها. 

وحين النظر إلى المناهج في حاضرها سنلاحظ أنها لا تتأثر بواقع المجتمع فقط بل وسنلاحظ أنها تستند إلى خلفية تاريخية بمعنى أنها 
متأثرة إلى حد كبير بالاتجاهات الفكرية التي ظلت سائدة في المجتمع لوقت طويل. 

وقي ضوء ذلك لا ينبغي النظر إلى المناهج الدراسية بمعزل عن الماضيء ولا يجب النظر إلا على أنها تعمل في فراغ وأنها تصلح لأي 
مجتمع وفي أي وقت من الأوقات 

إن المناهج الدراسية محصلة لمجموعة من القوى والمؤثرات الاجتماعية السائدة. ولما كانت تلك القوى والمؤثرات مختلفة في كل 
مجتمع عن الآخر أصبحت سمة الدينامية من أهم السمات التي تتميز بها المناهج الدراسية ومن ثم فإن المجتمع في سعيه إلى تربية الأبناء 
يسعى إلى إجابات عن التساؤلات التالية: 

- ما هوالفرد الذي تتم تربيته ؟ 

- ما محتوى عملية التربية هذه ؟ 

- لماذا تتم تربية هذا الفرد ؟ 

- ما حصيلة عملية التربية هذه ؟ 

ويلاحظ أن الإجابة عن هذه التساؤلات تتضمن تعرضا لمسألة فلسفة التربية التي تحدد الغايات الكبرى لتربية المجتمع. 

والممعن في أمر الفلسفات التربوية العديدة التي قامت وعاشت عبر الأزمان يجدان أصولها ومناهج البحث فا تتجمع في اتجاهات 
ثلاثة: 

الأول: اتجاه تسلطي: ويتمثل في أن يكون المدرس مركز الدائرة في عملية التعلم والتعليم داخل إطار المنهج المدرسي ويشار إلى هذا 
الاتجاه كثير بأنه الفلسفة التقليدية في التربية. 

ال شاني: الاتجاه الديمقراطي: ويقضي بأن يكون لكل من المدرس والتلميذ اعتباره في العمليات التربوية والمناهج الدراسية بحيث 
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يتعاونان في التخطيط لها وينفذان معا ما قاما بتخطيطه ويطلق على هذا الاتجاه اسم الفلسفة التقدمية. 

الثالتُ: اتجاه التحررالمطلق: ويقوم على مركزة الطفل في العملية التربوية الدراسيةء مركزة تطلق له عنان التصرف دون أن يتلقى أي 
توجيه من المدرس ويمثل هذا الاتجاه الفلسفة الطبيعية الرومانتيكية التي تزعمها جون جاك روسو. 

3 الأسس النفسية والعقلية: 

تتمثل الأسس النفسية والعقلية للمنهاج في المبادئ التي توصلت إلا دراسات وبحوث علم النفس حول طبيعة المتعلم وخصائص 
نموه واحتياجاته وميوله وقدراته واستعداداته وحول طبيعة التعلم التي يجب مراعاتها عند وضع المنهاج وتنفيذه وتقويمه. 

إن المعنيين ببناء المناهج الدراسية وكذا المعنيين بتنفيذها لابد لهم من معرفة شاملة بأبعاد هذه الناحية» أي أنهم يجب أن يكونوا 
مدركين لطبيعة المتعلم وأفضل الظروف التي يمكن أن تؤدي إلى تعلم ما نرجوتعلمه وأفضل | لسبل اللازمة لذلك ومعنى ذلك أن دراستنا 
للإبعاد النفسية كعامل مؤثر في بناء المنهج تتعلق أساسا بكيفية التعليم والتعلم. 

وقد لوحظ أن هناك العديد من نظريات التعلم ونظريات النموالمعرفيوالأخلاقي والدافعية تصب كلها في مجال بناء المناهج إلا أننا 
سنقتصر على بعض النواحي منها بإيجاز كما يأتي: 

1-2-3 المنهج ونظريات التعام: 

تحتاج عمليات المناهج إلى خلفية واسعة حول كيفية حدوث التعلم والظروف التي يجب توافرها ليتم التعلم على نحوأفضلء ولذلك 
فإن دراسة نظريات التعلم يمكن أن توضح بعض الأمور الغامضة التي تشتملها ممارسات المعلم. 

ومن بين تلك الأمور التعرف على الفروق الفردية بين المتعلمين وقد أسهمت الجهود التي بذلت في مجال نظريات التعلم في إلقاء 
الضوء على بعض عوامل التعلم» الأمر الذي كان انعكاساته على عمليات المناهج الدراسية وخاصة ما يتعلق منها بعمليات تخطيطه 
وبنائه» هذا فضلا عن الاستفادة من تلك الإسبامات في محاولة تشخيص مواطن القوة والضعف في الأداء التعليمي داخل المدرسة وكذا 
أداء المتعلم. 

223 المناهج ونظريات الدافعية: 

تعد الحاجة )١/660(‏ جوهر نظريات بالدافعية التي تدفع الفرد وتوجبه للبحث عن سبل خفض الحاجة واختزالهاء ومن ثم تميل 
الأفعال والأساليب التي يستخدمها الفرد في سعيه إلى خفض الحاجة إلى التكرار في مواقف أخرى. أي أن الفرد تعلم شيئا جديدا 
وهوكيفية اختزال الحاجة التي يشعر بهاء وترتب عن هذا الفيم البحث في نظام للمعززات الثانوية التي يتعلمها الفرد من خلال تفاعلاته 
الاجتماعية والتي تستخدم لإشباع الحاجات الأساسية وهذا يوحي بأننا نعزز سلوك تلاميذنا بصفة مستمرة إضافة إلى أننا نتلقى تعزيز 
من الآخرين لما يصدر منا من مظاهر سلوكية ولذلك فإن المناهج الدراسية تعد محاولات لتعديل سلوك التلاميذ ومن ثم يجب أن يبذل 
أقصى جهد ممكن لتعزيز المرغوب من الاستجاباتوعدم تعزيز الاستجابات غير المرغوب فبها. 

ولقد كان لذا الفهم الخاص بالدافعية ومجالاتها انعكاساته على المناهج الدراسية حيث بدأ المختصون بعمليات المنهج في التفكير في 
مسألة ما يجب أن يعرفه التلاميذ من ناحية وما يمكن أن يكون ذا دلالة بالنسبة لهم من ناحية أخرىء لقد تأثر البعض بهذا الاتجاه 
لدرجة أنهم اعتبروا أن تدريس ما يود الفرد معرفته يؤدي إلى تعلم أفضل وبالتالي يصبح فن التدريس هومعرفة المعلم الوقت المناسب 
للتشجيع والوقت المناسب لممارسة الضغط على الفرد والوقت المناسب لتركه لحاله. 

3 المناهج ونظريات النمو المعرفي: 

كان لعديد من نظريات النموالمعرفي والاجتماعي والأخلاقي انعكاسات واضحة على المناهج الدراسيةء وقد لجأ المتخصصون في مجال 
المناهج إلى تلك النظريات من أجل التوصل إلى تحديد ما يجب تقديمه إلى المتعلم وكذا كيفية تعليم ما يتم اختياره من مختلف المجالات 
المعرفية ولقد ازداد إقبال المشتغلين بميدان المناهج على تلك النوعيات من النظريات بصفة خاصة عندما ظهرت دراسات عديدة في 

مجال طبيعة المتعلم وامكاناته وطبيعة عمليات التفكير ولعل من أهم تلك النظريات نظرية جان بياجيه (512860.) ونظرية جيروم 


))28(( 


| أبسم الله الرحمان الرحيم//الإجازة في التربية// الدراسات الإسلامية // الفصل:4 
وحدة الديداكتيك :11 أسناد العمل الورشي ‏ إعداد: د. عبد الحليم أيت أمجوض ((صفحة:29 
شي ص 


| برونر (7ع057ا82.[) . 
حيث اهتم الأول بدراسة المعرفة من حيث علاقتها بالنموالمعرفي لدى المتعلم مع التركيز على نموالفكر الرياضي المنطقي» واهتم الثاني 
| بدراسة مستوى النضج الذي يصل إليه المتعلم وشخصيته ونوع العمل الذي يقوم به ونوعية التأثيرات الثقافية التي يتعرض لها.. 

4-23 المناهج ونظريات التعليم: 

وتمتم نظريات التعليم بتحديد الخيرات والظروف التي تجعل الفرد في حالة تهيؤ وتفتح واستعداد للتعلم» وتحديدا واضحا لأفعال 
نظم التتابع التي يجب إتباعها لتقديم ما يرجى تعلمه إضافة إلى عملية التعزيز التي يحتاجها المتعلم. 

إن ما أجري من بحوث ودراسات في مختلف الجوانب المتعلقة بالفرد سواء من حيث مراحل نموه والعوامل المؤثرة فا أومن حيث 
طبيعة العمليات العقلية التي يمارسها أوغير ذلك من الجوانب تمدف أساسا إلى الوصول إلى قرارات علمية قائمة على البحث 
والتمحيص الدقيقين لكافة العوامل والظروف والإمكانات التي يمكن أن تيسر التعلم وفق الاتجاه الذي يرضى عنه المجتمع ويقبله. 

ومهما يكن من أمر تلك النظريات وعلاقتها بالمناهج فإن المعلم من حيث حاجته إلى نظرية تعليمية يجب أن يكون على درجة كبيرة من 
الوعي بطبيعة المتعلم وأفضل الظروف التي يحدث فما التعلم على أفضل نحوء ولذلك يمكن القول أن دراسته هذا الجانب تعد أساسا 
هاما وضروريا يفيد من يتناول المنهج على المستوى التخطيطي أوالتنفيذي في النواحي الآتية: 

1-تحديد وصياغة أهداف المنهج على نحومتسق مع خصائص المتعلم. 

2-اختيار الخبرات التعليمية المناسبة لمستويات التلاميذ وتطويرها بحيث تيسر التعلم. 

3-اختيار الإستراتيجيات التدريسية المناسبة للتلاميذ. 

4-تحديد أفضل الظروف لتوجيه التلاميذ سواء على المستوى الفردي أوالجماعي. 

5-تحديد مجالات النشاط المناسبة للتلاميذ والتنويع فا بما يتفق مع اهتماماتهم واستعداداتهم وقدراتهم. 

6-استغلال طاقات وامكانات كل تلميذ للتعلم إلى أقصى درجة ممكنة. 

7-اختيار الوسائل التعليمية التي يمكن أن تثير اهتمامات التلاميذ ودوافعهم وميولهم. 

8-إعداد واستخدام أساليب ووسائل التقويم المناسبة لكل تلميذ بما يؤدي إلى وضوح الرؤية بالنسبة لمدى تقدم كل منهم نحوالأهداف 
| المرغوب فما (حسين اللقانيء 1989). 

وعموما يمكن أن نلخص الأسس النفسية والعقلية التي يتم الاستناد إليها في تصميم المناهج الدراسية في العوامل التالية. 

- النمومن حيث مراعاة خصائص نموالمتعلم والعمل في ضونها. 

- الحاجات بحيث تعمل المناهج على إشباع حاجات المتعلم. 

- الميول من حيث مراعاة ميوله والعمل على تنميتها وتطويرها 

- الاتجاهات من حيث الاستناد إلا والعمل على تنميتها وتحسينها. 

- القدرات العقلية من حيث مراعاة مستواها وامكانات الفرد والفروق الفردية بين الأفراد. 

وثيقة: 15 / تنظيمات المناهح الدراسية(أنواعها): 

نوجد تقسيمات مختلفة للمناهج تختلف باخقلاف الأساس الذي يتم الافتماد عليه في اختيار محنوياتها وأشكال تنظيم هذا | 
المحتوىء إلا أن التقسيم الأكثر شيوعا يصنفها في ثلاثة أشكال رئيسية هي: 

الشكل الأول: ويضم المناهج التي تدور حول المادة الدراسية ومن أمثلة هذا النوع منهج المواد الدراسية المنفصلة والمنهج المواد 
المترابطة ومنهج المجالات الواسعة... 

الشكل الثاني: ويضم المناهج التي تدور حول حاجات التلاميذ ومشكلاتهم ومن أمثلة هذه المناهج المنهج المحوري 

الشكل الثالث: ويضم المناهج التي تدور حول ميول التلاميذ ونشاطهم ومن أمثلتها منهج النشاط. 
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وسوف نتناول كل شكل من هذه الأشكالء بثيء من الإيجاز من خلال تعريفه وخصائصه ومزاياه والانتقادات التي وجيت إليه. 

1-1 منهج المواد الدراسية: 

يعتبر منهج المواد الدراسية من أقدم أنواع المناهج وأكثرها انتشاراء وقد نظمت فيه الخبرات التربوية في شكل مواد دراسية منفصلة 
مثل الجبر والبندسة والكيمياءء والفيزياء والجغرافيا والتاريخ: والفلسفة...الخ 

وفي حالاته المتطرفة يتكون هذا المنبج من مقررات دراسية مجزأة ومنفصلة عن بعضها البعضء ويدرس الواحد منها بمعزل عن 
الآخرء فالتاريخ يدرس بمعزل عن الجغرافيا والاقتصاد يدرس بمعزل عن الاجتماع» والفيزياء بمعزل عن الكيمياء وهكذا. 

وتخصص لكل مادة دراسية حصص معينة في الجدول الدرامي ويقوم على تدريسها معلم متخصص. 

ويعود تاريخ هذا النوع من المناهج إلى يام الإغريق والرومان الذين قسموا المعرفة إلى 7 فنون (مواد) كان يعتقدانها تضم فيما بينها جل 
المعرفة اللازمة للإنسان المتعلم 

وهي: النحو والبلاغة والمنطق والحساب والهندسة والفلك والموسيقى وباستمرار النموفي المعرفة والقراث الإنساني الذي تراكم 
باستمرار ظهرت مواد جديدة حتى أن بعض الباحثين قدر عددها حاليا في بعض الجامعات الكبيرة بعدة آلاف. 

1 خصائص منهج المواد الدراسية: 


يتصف منهج المواد الدراسية بمجموعة من الخصائص منها: 

-يتألف المنهج من عدد من المواد الدراسية المنفصلة: 

يتراكم التراث الإنساني من المعرفة على امتداد العصور ظهرت الحاجة لتصنيفها ليسهل الرجوع إلهاء فكانت المواد الدراسية التي هي 
تقسيم وتصنيف لتراث الإنسان من المعرفة المتخصصة كالفيزياء والكيمياء والرياضيات والتاريخ... الخ 

ويرى أنصار هذا المنهج أن تقسيم المعرفة الإنسانية إلى تلك المواد يسهل دراستهاء لأن لكل مجال فلسفته ومنطقه الخاص به ويكفي 


التلميذ استيعاب الحقائق والمفاهيم والممارات التي تتضمنها المواد الدراسية المختلفة حتى يتمثل التراث الاجتماعي بأكمله. 

بتنظيم المعارف العلمية في كل مادة تنظيما منطقيا : 

لكل مادة قواعد منطقية يجري توزيع الحقائق العلمية على أساسها لذا كان الاهتمام كبيرا بتنظيم المعارف العلمية لتسبيل 

دراستها وتدريسهاء وقد رتبت حقائق المادة في هذا المنهج دون النظر إلى قيمتها أووظيفتها في حياة التلميذ وفي تكوين شخصيته وتعديل 
سلوكه. ومن بين المبادئ التي تتبع لتنظيم المادة لعلمية في هذا المنيج. 

- التدرج من البسط آلي المركب: بحيث تعطى المواضيع البسيطة وغير المعقدة قبل المركبة كدراسة الأكسجين والبيدروجين قبل 
دراسة الماء إلا أنه يمكن القول أن البسيط ليس هوالسهل دائما وكذلك ليس المركب هوالصعب في جميع الأحوال. 

- ترتيب الحقائق ضمن نظام محدد بحيث تبنى الحقائق الجديدة على الحقائق السابقة لها وبحيث تكون الحقيقة الراهنة أساسا 
لحقيقة لاحقة. ففي الهندسة ترتب النظريات البندسية ترتيبا متسلسلا بحيث تعتمد كل نظرية على سابقتها.. 

- التدرج من الكل إلى الجزءء فعند دراسة جسم الإنسان في العلوم ندرس جسم الإنسان بأعضائه المختلفةء ثم ندرس الأجزاء التي 
يتألف منها كل عضو. 

- الترتيب الزمني: حيث يتبع هذا المنيج الترتيب الزمني بالنسبة لدراسة الحقائق ففي مادة التاريخ مثلا ندرس العصور القديمة أولا ثم 
نتدرج في المواضيع حتى نصل إلى العصور الحديثة وكذلك بالنسبة للعلوم الطبيعية ترتب الحقائق والنظريات ترتيبا زمنيا تبعا لاكتشافها 
والوصول إليها... 

ولا يخفى ما لهذا الترتيب الزمني من خطورة إذ أنه لا يتفق سيكولوجيا مع اهتمامات الصغار ومستوى نموهم وقدرتهم على إدراك 
العلاقات الزمنية فكثرا ما تكون دراسة حوادث معاصرة أسبل إدراكا من حوادث بعيدة وأسهل منالا. 

ج_يخطط منهج المادة تخطيطا تفصيليا مقدما 
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مادام تنظيم المعارف العلمية في منهج المواد الدراسية يتم تبعا لتنظيمها المنطقي الذي يحدده المختصون فإن إعداد هذا المنهج لا 
يتطلب إلا الرجوع إلى كتب المختصين وتحديد المحتوى المناسب للمرحلة الدراسية المعينةء وكذلك تحديد مستوى الخبرات وتتابعها في 
سنوات الدراسة المختلفةء ويقوم بهذا العمل لجان من المختصين في سنوات الدراسة المختلفةء ممالا يدع مجالا لاشتراك التلاميذ في 
تخطيط المنهج كما لا يفتح المجال أيضا أمام المدرس للمشاركة الفعالة في إعداد المنهج. 
وهذا يعتبر نقصا في إعداد مثل هذه المناهج لأنبا قد وضعت التلميذ والمدرس ضمن أطر محددة موضوعة مسبقا وجعل من المدرس 
مجرد آلة تنفذ دون أن تفكر وهذا قتل للإبداع ومنع للنشاط والحركة وتشويه للحياة الإنسانية الصحيحة. 
3-1 النقد الذي يوجه إلى منهج المواد الدراسية: 
يرتكز هذا المنبج على نظريات لم يعد علم النفس المعاصر يؤمن بها مثل نظرية الملكات والتدريب الشكلي التي كانت تقول بوجود 
ملكات في العقل تدرب بالمران كالعضلات بالنسبة للجسم وكذلك الاعتقاد بأن تدريب الملكات يمكن أن ينتقل أثره إلى مواقف ومجالات 
أخرى وقد أثبت الفكر التربوي المعاصر وعلم النفس الحديث أن هذا لا يتم بصورة مطلقة. 
إضافة إلى هذا النقد هناك أوجه نقد أخرى منها: 
©» تجزئه المعرفة وتفتيتهاء فالمفاهيم والحقائق تعلم في ظل انعزالية المواد التي تنتمي إلا دون فرص تذكر لربطها بغيرها مما يدرس 
في مواد أخرىء هذا الربط الذي يكسبها معنى وعمقا وشمولا. 
تصميم المنهج وتنظيم المادة قد يكون مناسبا لإعداد المتخصص ولكنه قد لا يكون الأنسب عندما يكون الهدف إعداد الإنسان 
المتكامل الشخصية والمواطن الفعال في المجتمعء فهومحدد في أهدافه بحدود تعليم المواد ولا يتجاوز ذلك إلى الأهداف التي تتعلق 
بالنجاح والفعالية في الحياة. 
لا يعالج الحياة الواقعية إلا قليلا ولا يتعرض كثيرا للمشكلات المعاصرة والملحة في الحياة. وأن حاول المعلم الربط بين المنهج 
والحياة حال بينهم وبين ذلك وقيد حريتهم الترتيب المنطقي للمادة والخطط الدراسية وتوزيع موضوعات المقرر على شهور السنة. 
دلالة هذا المنيج بالنسبة لاهتمامات المتعلم واحتياجاته ومطالب حياته الملحة محدودة بسبب تركيزه على المواد الدراسية. 
لا يكسب هذا ال منهج التلميذ خبرة كبيرة في تحمل المسؤوليات واتخاذ القرارات والعمل التعاوني» وتنمية التفكير الناقد. ذلك أن 
المعلم يتحمل العبء الأكبر في العملية التعليمية ويحدد الكتاب المدرسي والمقرر ما يدرس ومتى يدرس» والأدلة والبراهين على 
النجاح في الدراسة. 
لا يعد هذا المنهج المتعلمين لعالم سريع التغييرء فالقول أننا نتعلم من التراث كيف نحل مشكلات الحاضر والمستقبل لا يصدق 
إلا في عالم ساكن لا يتغير. 
الاتجاه نحوالزيادة الكبيرة في عدد المواد الدراسيةء فبتراكم المعرفة وزيادة معدلات إنتاجهاء تظبر الحاجة إلى تضمين المناهج 
المزيد منهاء الأمر الذي يصعب من مهمة المدرسة وزيادة ازدحام المواد بالموضوعات والاهتمام بكسب المعلومات دون الاهتمام 
بطريقة توصيلها. 
هدف هذا المنهج الأسامي هوالاهتمام بالتحصيل عن طريق حفظ المعلومات التي تقدم للتلاميذ وخزنها لساعة الامتحان ولذلك 
يصبح التلميذ كالآلة الصماء منفعلا بالعملية التعليمية لا فاعلا فيها. 
4-1 التطورات التي طرأت على منهج المواد الدراسية: 
على الرغم من النقد الشديد الذي وجه لمنهج المواد والدعوات المتكررة للابتعاد عنه فإنه يستمد استمرار يته من مجموعة من 
العوامل منها أنه يتميز بشعبية كبيرة بين المعلمين نظرا لقدمه ولأنهم أتقنوا فن التعليم في ظله. كما أن سبولة وضعه وتعديله أعطته ميزة 
خاصة عن غيره من المناهج إذ لا يتطلب من المعلم سوى شرح المعلومات واملاء الملخصات ومن التلميذ سوى الحفظ والتسميع» أما 
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تقويمه فيتم غالبا باختبارات التحصيل التي تجرى في نهاية كل عام دراسي» وقد أثر تطور البحوث التربوية والسيكولوجية تأثيرا كبيرا على 
المناهج عامة وعلى مناهج المواد الدراسية خاصة فبذلت محاولات كثيرة لتحسين هذا النوع ولتلاني سلبياتها وعلى الأخص تلك المرتبطة 
بتجزئة المعرفة وعدم تكاملها وأعيد تنظيم هذا النوع من المناهج حسب أسلوبين بارزين هما: 

التنظيم عن طريق الترابط: ويقصد بالترابط إظهار العلاقات التي قد توجد بين مادتين أوأكثر في مجال واحد من مجالات الدراسة 
أومجالات دراسية مختلفة وللترابط أشكال منها الترابط العرضي والترابط الأفقي. 

التنظيم عن طريق الإدماج: ويقصد به تجميع عدد من المواد الدراسية في مجموعات عن طريق إزالة الحواجز بينها لتحقيق مبداً 
التكامل بين المعرفة أو الإدماج بين محتويات مواد متقاربة أوما يسمى بمنهج المجالات الواسعة. 

1-2 منهج النشاط: 

يقوم منهج النشاط على أساس حاجات الأطفال واهتماماتهم وأغراضهم وخبراتمم والنشاطات التي يقبلون عليهاء ويدف هذا المنبج 
إلى تحقيق نموالطفل من خلال الخبرة النشطة التي تظهر للعين. 

وقد ظهرت فكرة النشاط لدى الكثير من رواد التربية الحديثة بدءا من روسو (00ا2010055623) وبستالوتزي (65:31021) وهربارت 
(2۲ط1e)‏ وفرويل (اع0ا570) وغيرهم الذين أكدوا الطبيعة النشطة للطفل. 

أما إدخال مصطلح النشاط الذاتي في التربية فيرجع الفضل فيه إلى رويد (20160) الذي يرى أن الطفل لا يكون على الدوام كأننا سلبيا 
مستقبلا بل أنه ينشط من تلقاء نفسه أحيانا ويعبر ويعمل وينتج إذا توفر الميل والاهتمام لديه. 

وظهرت أثر ذلك طريقة اللعب في رياض الأطفال ثم تبعتها جبود جون ديوي (//0ا1.06) الذي كان من أبرز المربين الذين عملوا على 
تحويل فكرة النشاط من حيز المبادئ النظرية إلى حيز التطبيق العملي في مدرسته التجريبية » من خلال تأكيد الأفكار التالية: 

© إثارة فاعلية التلميذ ونشاطه الذاتي عن طريق الاعتماد على دوافعه الطبيعية باعتبارها المنبع الأصلي لأي نشاط تربوي. 

© إن نشاط التلميذ التلقائي يجب أن يطبع بالصيغة العملية النافعة التي تقوم على التعاون والمشاركة والديمقراطية الحقه. 

©» بناء شخصية الطفل بناء متكاملا متفاعلا مع الحياة الاجتماعية وبذلك أضج النشاط حجر الزاوية في أي تعلم يمارسه التلميذ 

بكل إيجابية وفاعلية ولا سيما حين يكون الموقف التعليمي منسجما مع ميول التلميذ الحقيقية وملبيا لحاجاته في النمو والتطور. 

22 خصانئص منهج النشاط: 

يتميز منهج النشاط بمجموعة خصائص من أهمهما: 

أ ميول التلاميذ وأغراضهم هي التي تحدد محتوى المنهج: 

تعد ميول التلاميذ المحور الرئيسي الذي يقوم عليه منهج النشاط في التي تحدد المعارف والخبرات والحقائق التي يدرسونهاء كما 
تحدد أيضا زمن دراستها ويقصد هنا الميول الحقيقية التي يحس بها التلاميذ ويعبرون عنهاء وتنبع من داخلهم وتتضح فها رغبة الطفل 
واصراره على ممارسة أنواع معينة من النشاطات حيث يتحول الميل لديه إلى دافع يقود نشاطه ويوجهه لتحقيق البدف المنشود 

بديقوم منهج النشاط على إيجابية المتعلم في التخطيط المشترك والعمل الجماعي: 

حيث يتيح منهج النشاط الفرصة كاملة أمام التلاميذ للقيام بدور إيجابي وفعال من خلال قيام المتعلم وتعاونه مع زملائه في وضع 

الأفكار والخطط التي يحوبها المنبج. حيث يشترك التلميذ في اختيار الموضوع أوالمشكلة التي تدور حولها الدراسة وفي تحديد الأهداف 
ورسم الحلول وتنفيذها وتقويمها. ويكتسب التلميذ أثناء النشاط التعاوني قيم العمل الجماعي فيعتاد حرية الرأي والتعبير واحترام آراء 
الآخرين وطريقة معاملتهم. 

ج لا يخطط منهج النشاط مقدما: 

لا يمكن أن يخطط منهج النشاط مسبقا لتعذر التنبؤ بما يمكن أن يدور حوله نشاط التلميذء بل يجب أن يخطط في حينه بمشاركة 
التلاميذ مع معلميم وهنا يبرز الدور الإيجابي الكبير 
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| للمعلم إذيتوقف عليه نجاح المنهج أوفشله ويتلخص هذا الدور بالقدرة على العمل مع التلاميذ فرادي وجماعات والتعرف على 
ميوليم الحقيقيةء ويخطط معهم النشاط المفيد الذي يؤمن ليم فرص تنمية هذا الميول وتحقيق الأغراض المرجوة. 


دوحدة المعرفة وتكاملها إحدى خصائص منهج النشاط: 
يكتسب التلميذ أثناء نشاطه التلقائي لإشباع ميل من الميول أوحل مشكلة تعترضه مجموعة من المعارف والمهارات بمجرد شعوره 
بالحاجة إلهاء وبغض النظر عن الحواجز الذي تفصل بين ميادينهاء إن المعارف والحقائق التي يتعلمها التلميذ تستمد أصولها من مواد 
دراسية متنوعة» إلا أن التلميذ يتعلمها في إطار متكامل دون حواجز تفصلها عن بعضها البعض... 
2 المشروع كنموذج تطبيقي لمنهج النشاط: 
تجلى منيج النشاط في عدة أشكال أبرزها المشروع #ع/270) وبعد هيرد كلباتريك 1/221//0)///,/ا/ا) اول من قال بهذا النوع وقام بتطبيقه 
سنة 1918. 
ويعرف المشروع بأنه الفعالية القصدية التي تجري في محيط اجتماعيء أي أنه عمل مقصود يحوي على هدف معين وهذا العمل 
متصل بالحياة وخلاصة فكرة المشروع قيام التلاميذ بنشاطات هادفة تحقق غرضا ذا أهمية بالنسبة لهم. ويمر المشروع بمجموعة 
خطوات كما يلي: 
أ اختيار المشروع: باعتباره عمل قصدي له اتصال بحياة المتعلم يلبي ميوله وأغراضه. 
ب التصميم: بعد اختيار المشروع واقتناع التلاميذ به تبدأ خطوة تصميم أوجه النشاط المختلفة 
اللازمة لتنفيذ المشروع وتوزيع العمل بين التلاميذ حسب ميولهم وقدراتهم 
وامكاناتهم. 


ج التنفيذ: وهي أهم خطوة يتجسد من خلالها المشروع اعتمادا على توجيه المعلم ومراعاة 
الوقت والجهد والمكان المناسب. 
د- تقويم المشروع: ويتصل بإصدار حكم فردي أو جماعي على المشروع وتقديم الاقتراحات 
المفيدة. ويسهم المعلم بالحكم والتقدير بما ينمي النقد والنقد الذاتي لدى 


التلاميذ. 

4-2 النقد الذي يوجه لمنهج النشاط: 

أ لا يوفر ال كثير نحوالاً عداد للح ياة إذا تركت الحرية للتلاميذ لاختيار ما يدرسونه فإنهم يغفلون كثيرا من المعارف والمفاهيم 
الحيوية للتعامل مع الحياة المعاصرة. 

بد يهمل المنهح أهداف اجتماعية ذات أهمية في التروية. فبناك بعض الجوانب من التراث الثقافي ينبغي أن يتعلمها كل التلاميذ 
حفاظا على هذا التراث وعلى التماسك الاجتماعي 

ج افتقاره إلى تنظيم أفقي محدد. حيث أن الاعتماد على اهتمامات المتعلمين لا يكفي لتوفير إطار لتشكيل نمط متكامل للمنهج. 

د افة قارا لمنهج إلى الا ستمرارية واله شايع فاهتمامات التلاميذ متقلبة وتتغير بسرعة لا يمكن التحكم فيهاء كما أن التلاميذ قد 
يكررون نشاطا معينا عاما بعد أخر دون تغير يذكر لثبات اهتماماتهم في دائرة ضيقة. 

همفهوم حرية التعبير الذي قام عليه هذا المنبج مفبوم سلبي فلم يتوصل مؤيدوا هذا المنهج إلى تصور لبذه الحرية بمفهوم أنواع 
الخبرات التي ينبغي أن يكتسها التلاميذ ليحيوا حياة كاملة وانما كان مدخلهم يتصف بقدر من السلبية في تعريف الحرية:تحرر من 
سيطرة المعلم: تحرر من ضغط المادة الدراسيةء تحرر من الأهداف التي يفرضها الكبار. 

و إضافة إلى أوجه النقد السابقة فإن ه ناك صعوبات عماية توا جه تطبيق منهج اله شاط إذا عم على نطاق واسع ومنها أنه 
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| يتطلب معلما على درجة غير عادية وعالية جدا من الكفايةء واسع الثقافة متفقة مع نمط الطفل ومشكلاته وفي العلاقات المتشابكة بين 
الأطفال. 

وما يتطلب من وسائل تعليمية كثيرة جدا لدرجة أن المعلم قد لا يكون لديه معرفة كافية باستخدامها بكفاية وفعالية أوتصبح تكلفتها 
عالية جدا لدرجة لأن الموارد المتاحة لا تكفي لتوفيرها. 

3- المنهج المحوري: 

ظهرت فكرة المحور (00:6) في بداية القرن العشرين كمحاولة للتغلب على التعلم المجزأ واستجابة لنمومفهوم الوظيفة الاجتماعية 
للتربية في ضوء حركة التربية التقدمية ويعرف المنهج المحوري على أنه شكل من أشكال تنظيم الخبرات التعليمية هيدف إلى تزويد جميع 
التلاميذ بقدر مشترك من المعارف والمبارات التي يحتاجون إليها لمواجهة متطلبات الحياة مهما اختلفت نشاطاتهم في المستقبل كما يؤمن 
في الوقت نفسه الخبرات التخصصية اللازمة لكل فرد كي يحقق أقصى درجة من النموبالقدر الذي تمكنه قدراته واستعداداته وميوله 
الخاصة. 

ويستند المهج المحوري إلى تقسيم مواد المنيج واليوم المدرسي إلى قسمين» القسم الأول (عام) ويتضمن دراسة مهارات ومعارف يتابعها 
التلاميذ كافةء والقسم الثاني يشمل وحدات تعليمية تتصل بالميول والاتجاهات والقدرات القائمة على الفروق الفردية بين التلاميذ 
(قسم خاص). 

3 خصانص المنهح المحوري: 

يتصف المنهج المحوري بمجموعة من الخصائص منا: 

أ.يزود التلاميذ بالقدر اللازم من الخبرات المشتركة. ويلبي متطلبات الفروق الفردية 

بيهم» فالمنيج المحوري يقوم على مواد مقررة ينبغي على جميع التلاميذ دراستها والى جانا تقوم مجموعات من المواد يختار كل متعلم 
منها ما ينساب قدراته وميوله واستعداداته الخاصة 

بد تعدد حاجات التلاميذ وميولهم المشتركة ومشكلات حياتهم محتوى المحور: 

فقيام المنهج المحوري على حاجات وميول التلاميذ من جهة وعلى ضرورة إعدادهم للحياة ومساعدتمهم على حل المشكلات التي 
تواجههم من جبة أخرى يتطلب مشاركة إيجابية من جانب المتعلم فتحولت طرق التدريس من طرق تعليم إلى طرق تعمل وتعلم المدرسة 
على تأمين شروط التعليم الجيد بجعل المتعلم يدرك غاية ما يتعلمه فتصبح عملية التعلم أكثر جدوى وفاعلية. 

جيعتبر التوجيه والإرشاد جزءا أساسيا من المنهج المحوري: 

يسعى المنهج المحوري إلى مساعدة التلاميذ في التعرف على حاجاتهم وعلى | لطرق الناجحة لتلبية هذه الحاجات ومن ثم تمكيهم من 
مواجبة متطلبات الحياة والتكيف الإيجابي معبا وكذلك الكشف عن ميولهم واستعداداتهم الفردية مما يجعل التوجيه والإرشاد يلعبان 
دورا مهما في تحقيق أهداف المنهج ويبرز هنا دور المعلم في إرشاد التلاميذ وتوجيههم لوضع الخططوتحديد النشاطات الملائمة وتنفيذها 


د يتطلب استخدام المنهج المحوري تخصيص فترات زمنية مناسبة له: 

لما كان المنهج المحوري يقوم على أساس دراسة المشكلات التي يواجبها التلاميذ في حياتهموعلى مشاركتهم في تخطيط أوجه النشاط 
المختلفة فإن هذا يتطلب تخصيص فترات زمنية طويلة نسبيا في اليوم الدراسي للسماح بالتوجيه والإرشاد والتعاون والجهد المشترك 
ويسمح طول الفترة الزمنية للمعلم بفهم التلاميذ حيث تتوثق الصلة بينهم. 

ه يقوم المنهج المحوري على العمل التعاوني والتخطيط المشترك: 

يتطلب تطبيق المنهج المحوري تعاونا إيجابيا بين المشاركين في العملية التعليمية في كل مرحلة من مراحل هذه العلميةء إذ لا بد من 
توافر التعاون عند وضع المنبج وتحديد محتواه وكذلك أثناء تنفيذه وتقويمه. كذلك تظهر أهمية التعاون بين المعلم والتلاميذ خاصة وأن 
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| فلسفة المنهج المحوري تقوم على أساس الحاجات المشتركة (المحور) والخاصة المتصلة في بالاتجاهات والميول والفروق الفردية. 
ويتطلب أيضا التعاون بين التلاميذ أنفسهيم بالمشاركة ف تخطيط موضوعات الدراسة وبرمجة الوحدة الدراسية وتحديد الأهداف وأوجه 


النشاط. 

د3 النقد الذي يوجه للمنهج المحوري: 

لعل أهم نقد يوجه إلى المنهج المحوري أن تطبيقه ليس بالأمر السهل والميسور وهناك صعوبات كثيرة تعترض تطبيقه وفيما يلي 
أهم الصعوبات التي تعترض تطبيقه باختصار: 

-إن ترتيب الخهرات وتسلسلها واتصالها بشكل منطقي يشكل واحدة من أهم الصعوبات التي تعترض المنهج المحوري فهوما زال من 
وجبة النظر العملية التطبيقية عاجزا عن تقديم الخبرات بصورة منظمة تحقق مبدأ الاستمرار والتتابع. 

-إن المعلمين الذين تعودوا وأعدوا تربويا على أساس أنواع المناهج الأخرى يجدون صعوبة في تنسيق الخبرات التعليمية بصورة متكاملة 
حيث يتطلب الأمر رؤية شمولية متكاملة لمسألة المعرفة. 

-يتطلب تطبيق المنهج المحوري توفير الوسائل والإمكانات اللازمة لقيام التلاميذ بنشاط متعدد ومتنوع مثل مكتبة غنية توفر المراجع 
المتنوعة والمجلات المتخصصة وكذلك الوسائل التعليمية بمختلف أنواعبا ومستوياتها وبالشكل الذي يسهل استخدامها في الوقت 
المناسب. وتوفر وسائل التواصل مع البيئة المحيطة من زيارات ميدانية ورحلات إطلاع... الخ 

ده تنظيم المنهج المحوري وتطبيقه: 

ظهرت أراء عديدة حول كيفية تنظيم المنبج المحوري وتطبيقه وتركزت حول ما يعرف بالمحور وهوالجزء العام من المنهج الذي يدرسه 
جميع التلاميذ وظهرت بذلك أنماط من المحاور منها: 

أ-أنماط قائمة على المواد الدراسية منفصلة أومترابطة أومندمجة في مجالات واسعة. 

ب-الأنماط القائمة على النشاط والخبرة. 

ج-الأنماط القائمة على حاجات ومشكلات المراهقين أوالأطفال. 

د- الأنماط القائمة حول مجالات الحياة والوظائف الاجتماعية. 

ه-الأنماط المتمركزة حول المشكلات الاجتماعية. 

وفي الأخير نقدم هذا الجدول التلخيصي الذي يلقي نظرة عامة على خصائص التنظيمات (الأنواع) الأساسية للمناهج. 

جدول رقم (2) مقارنة بين خصائص التنظيمات الأساسية للمناهج 

المنهج المحوري 
منهج المواد الدراسية نهج النك الشكلات الاجتماعية 
ومجالات الحياة) 
نقل التراث الثقافي المتمثل | نشاطت المتعلمين | القيم والمشكلات الاجتماعية وحاجات 
ی اخواد ارا وميولهم واهتماماتهم المتعلمين 


المحتوى مقسم إلى مواد دراسية | متمركزحول حاجات | متمركزحول حاجات ومشكلات المتعلمين. 
وفقا لمتطلبات البحث. واهتمامات المتعلمين والقيم والوظائف الاجتماعية 
سواه دا إجبارية محاورنشاط أومراكز محوريضم دراسات عامة مشتركة وبرنامج خاص 


تشكل معظم التعلم | اهتمام أومشروعات يضم دراسات متنوعة يختارالتلميذ من بينها. 


يمكن أن يكون هناك نوع من الأعداد المسبق 
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تركز على أساليب العروض 
والتشر والإيضاح 
والاختبار 

الكتب في أغلب الأحيان 


وسائل التقويم | تغلب علا الاختبارات 


يقوم به أخصائي اجتماعي 


التوجيه قد يراعى فیه» أولا یراعی 
الاجتماعي 


المشكلات مكانا بارزا فيها. 


متنوعة وهناك اهتمام 
بمصادراكتساب الخبرات 
المباشرة 

متنوعة وتشمل أساليب 
التقريرالذاتية وأساليب 
الملاحظة والتقويم الذاتي 
من خلال المعلمالذي 
يشرف على نشاطات 
التلاميذ ويوجههم 


قد يراعى فيه. أولا يراعى 


تمثل أساليب وطرائق حل المشكلات ثقلا فيها 


متنوعة وهناك اهتماما بمصادر البيئة والمجتمع 


متنوعة وتشمل أساليب التقرير الذاتية وأساليب 
الملاحظة والتقويم الذاتي وأثرالمنهج في البينة 
وابلجنتع 

من خلال معلم المحورالذي يضي وقتا أطول من 
غيره مع تلاميذه. 


يراعى التوجيه الاجتماعي في المحور 


ادالمراجع«بتصرف): المناهج التعليمية والتقويم التربوي, الدكتور: عبد الله قلي 
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